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Forord

Grunnen til at jeg valgte a skrive om kjgnnsforli&je skolen var en oppgave jeg fikk i en
didaktikktime. Her skulle vi skrive noe vi ville gasjere oss for som leerere. Som eneste gutt pa
kull 2004 fant jeg det da naturlig & snakke gutsesak. Siden har dette blitt hengende ved, og

dermed gav temaet til oppgaven seqg selv.

Det siste aret har veert preget av hardt arbeid, talet veert kjeereste, venner og sofagjengen i

4. etasje har det gatt enklere enn fryktet. Derggefioer en stor takk, alle som en!

Andre som fortjener en stor takk er mine foreldenne oppgaven hadde ikke eksistert uten
deres moralske og gkonomiske stgtte. Det har\aderi tvil i deres sinn om at jeg kan gjennomfagre

det jeg setter meg mal om, og det setter jeg uigdiek pa.

Til slutt vil jeg takke min veileder Endre Brunstimt et godt samarbeid. Uten din faglige
oversikt, engasjement for prosjektet og kyndigéedsing ville ikke denne oppgaven blitt ferdig.

Jan Arve Kittang Hammerseth

14. 05. 2009
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1 Innledning

1.1 Formal og tema

Malet med denne oppgaven er a fa dypere innsikkjelter mellom gutters og jenters lesing
giennom 4 studere elevers oppfatninger om lesemgvélger a fokusere pa lesing fordi mye av
debatten og handlingsplanene rundt norskfagetpetiar veert rettet mot lesing og leseopplaering.
For a kunne forsta kjgnnsforskjellen, vil jeg semare pa hvilke holdninger jenter og gutter har

til lesing og litteraturbruk. Jeg vil ogsa undersain hvorvidt det eksisterer oppfattelser av at
lesing, og med det norskfaget, er en "feminin” arévlaterialet for oppgaven er en

spgrreundersgkelse og intervju i 10.klasse vedkele pa Vestlandet.

1.2 Bakgrunn

| dagens tekstbaserte samfunn blir lesing stadktigare. Gode leseferdigheter er en av de
viktigste forutsetningene for a tilegne seg infosjpa og for & kunne delta aktivt i samfunnslivet. |
stortingsmelding 31 fra 2007-08 star dette klartyatglig; "Darlige leseferdigheter begrenser
mulighetene til fullverdig deltakelse p4 mange samf&arenaer. Manglende leseferdigheter gir

feerre valgmuligheter for senere utdanning og ynkeébt. meld 31 07/08: 6).

Ogsa i skolen ser en et gkt fokus pa lesing ogmdeering, lesing erkunnskapslafté¢her
etter LKO06) trukket frem som en av fem grunnleggefetdighetef. De fem grunnleggende
ferdighetene blir i LKO6 sett pa som grunnleggefudtdeering og utvikling i alle fag. Hensikten
med a fokusere pa disse fem ferdighetene er "ré sikalle elever far gode forutsetninger for

laering og for & mestre utfordringer i dagliglivéGtunnleggende ferdigheter).

LKO6 presiserer at leseoppleeringen er noe leereatie fag har ansvar for. Likevel har

norskfaget et seerlig ansvar:

A kunne lesenorsk er en grunnleggende ferdighet som norskfiegest saerskilt ansvar for gjennom den
farste leseopplaeringen og den videre leseopplagrisgm foregar gjennom hele det 13-arige lapet.
(Leereplanen i norsk).

| leereplanen for norskfaget (heretter LNO§Br falgende om lesing:
Lesing er bade en ferdighet og en kulturell kompstaA kunne lese omfatter bade & kunne finne

informasjon i ulike tekster, & leere fag og a oppley forsta resonnementer og framstillinger i etlbr
spekter av tekstformer. Lesing er avhengig av kidtstaelse, og samtidig utvikler lesing

! De fem grunnleggende egenskapene er a uttrykke seg muntlig, @ kunne uttrykke seg skriftlig, kunne lese, kunne
regne og a kunne bruke digitale verktgy (LKO6).
2 Leereplanen i norsk er hentet fra Utdanningsdirektoratet sine nettsider:
http://udir.no/templates/udir/TM L%C3%A6replan.aspx?id=2100&laereplanid=710976
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kulturforstaelse. Gjennom lesing far elevene dekstkulturen, og kan utvikle evnen til a tolkefogsta
ulike tekster. Dermed far de erfaringer som girighét for laering og opplevelse og for a forsta sely
og kunne veere deltaker i samfunnet (LNO6).

Det blir her pekt pa at lesing ikke kun er en tekmvelse: Lesing er med pa a gi elevene en
kompetanse de kan bruke i mgte med kultur og samfvidere peker leereplanen pa at lesing
hjelper individet til lsering, og med & forsta setysLesing er dermed viktig for at eleven skal
kunne bli en selvstendig deltaker i samfunnet. Betimandler det & inneha tilstrekkelig

lesekompetanse, om demokratisk tilgang til kunnskap

| spgrsmalet om tilgang til lesing spiller kjgnnretle. Undersgkelser viser at gutter leser
mindre enn jenter, samtidig som de skarer laveldesgskaren i PISA. | PISA-resultatene fra 2003
kommer det frem at jenter skarer hgyere enn guétée landene som deltar i undersgkelsen.
Forskjellen i skre mellom norske jenter og guttetlen nest starste forskjelfdrnele PISA
(PISA2003:148). Dette samsvarer ogsa med gutteligel@esultater ellers i skolen. |
stortingsmelding 16 fra 2006-2007 og ingen sto igjewises det at gutter skarer darligere enn
jenter i alle fag unntatt kroppsgving (St. melddB807: 46). | norskfaget er forskjellen nesten ett

helt karakterpoeng i jentenes faver.

Fra 2001 har det vaert obligatorisk for grunnsk@értlegge andreklassingers leseferdigheter.
Resultater fra denne kartleggingen viste at jemhelde bedre leseferdigheter allerede i 2. klasse,
og at "Det er sannsynlig at slike forskjeller kamletydning for evnen til & leere annet fagstoff
utover i utdanningslgpet, og dermed bidra til &tierke forskjeller” (NOVARapport 4/2008: 23).

Denne forskjellen i leseferdigheter mellom kjgnnatggar et demokratisk problem. Forskjellen

star ogsa i motsetning til opplaeringsloven § 1:

Opplaeringa skal byggje pa grunnleggjande verdigisten og humanistisk arv og tradisjon, slik som
respekt for menneskeverdet og naturen, pa andsfridestekjeerleik, tilgjevindikeverd og solidaritet,
verdiar som 0g kjem til uttrykk i ulike religionag livssyn og som er forankra i menneskerettane.
Oppleeringa skal gi innsikt i kulturelt mangfald wge respekt for den einskilde si overtyding. Halsk
fremje demokratilikestilling og vitskapleg tenkjemate. Alle former faiskriminering skal
motarbeidast.(min utheving)

Oppleeringsloven tilsier at skolen er palagt a frentikestilling og likeverd blant elevene. Dette

blir ogsa lagt til grunn i den generelle delenavdplanen:

Oppfostringen skal bygge péa det syn at menneskikegerdige og menneskeverdet er ukrenkelig.
Oppfostringen skal fremmikestilling mellom kjgnn og solidaritet pa tvers av grupper og grenser
(Generell del: 3) (min utheving)

*Island har den stgrste kjgnnsforskjellen



Etter publiseringen av resultatene om leseferdagttedr lesing blitt satt pa dagsorden i norsk
skole. Ulike prosjekter, som for eksemf@lrom for lesingog prosjektet Leshar hatt som mal &
stimulere leselyst hos elevene, samt a gi leererkaskpetanse nar det gjelder leseopplaering og
litteraturformidling’. Det har ogsa blitt innfart nasjonale leseprexdebpog 10. &rstrinn for & bedre

kunne fange opp svake elever.

Med alt fokuset pa lesing og leseopplaering de seéieme, skulle en tro at en ville se
forbedringer. PISA2006 viser derimot at norske eteskarer lavere enn i PISA 2000, og at det er i
de siste tre arene den negative utviklingen etigkaP1SA2006Rapport: 138ff). Den negative
utviklingen fra PISA2000 tilsvarer et halvt &r medlegang (St.meld. 31 07/08: 17). En har ogs&
funnet en negativ utvikling ved & sammenligne talléra IEA Reading Literacy Study i 1991, med
resultatene fra PISA2003 (PISA2003rapport: 27 /RLE2006 (Progress in International Reading
Literacy Study) viser derimot at norske fjerde klager leser mer og at foreldrene er mer engasjert
i spraklige aktiviteter med sine barn i 2006 e2001 (PIRLSfakta:2). Denne undersgkelsen viser
ogsa at spredningen i leseskare mellom norskeeigadsinger har blitt redusert fra 2001 til 2006.
Dette skyldes at de svakeste leserne har bliteb€BtRLSfakta:1) Totalt sett kan det altsa tyde pa
at de tiltakene en har satt i verk har gitt begedegesultater, men at disse ikke kan males i PISA
for om noen & Endringer i forhold til laereplaner ser ellers &dgarst full effekt av nar et kull har

gatt hele grunnskolelgpet i den nye laereplanen lesimg er vektlagt(10ar).

Regjeringen har i stortingsmelding Kalitet i skolenfra 2007-08 satt ned tre mal for hva

elevene skal oppna i grunnutdanningen. Disse er:

1: Alle elever som gar ut av grunnskolen, skal neegtunnleggende ferdigheter som gjgr dem i stiand t
a delta i videre utdanning og arbeidsliv

2: Alle elever og leerlinger som er i stand til d&al gjennomfgre videregaende oppleering med
kompetansebevis som anerkjennes for videre statleri arbeidslivet

3: Alle elever og leerlinger skal inkluderes og @wal mestring (St.meld31 07/08:11).
Dette innebaerer blant annet at alle som gar ut@wngkolen skal lese pa et nivd som oppfyller

punkt 1. Tilfellet i dag er at ca 20 % av norskevel oppnar laveste mestring i PISA-
undersgkelsen fra 2006. Dette betyr ikke at elegeneleser pa laveste niva og nedover i PISA er
"funksjonelle analfabeter”, slik media av og tilrkgi uttrykk av. Likevel er det verdt & nevne at

*Se kapittel 2.3 for en oversikt over noen av de tiltaktene som har blitt iverksatt de seneste arene

> Den norske skaren i PISA 2006 er 484, noe som er 21 poeng lavere enn i PISA 2000. Litt forenklet kan man si at 30-
40 poeng tilsvarer den typiske utviklingen i elevenes kompetanse i Igpet av et skolear. Det har vert en nedgang for
hele OECD-omradet i lesing pa ungdomstrinnet, men nedgangen langt stgrre i Norge. (St.meld. 31 07/08:17)

® PIRLSO6 maler lesekompetansen til fjerdeklassinger(9-10 ar), PISA maler lesekompetansen til 15 3ringer. Elevene fra
PIRLSO6 vil altsa ikke testes av PISA fgr 2015.
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deres leseferdigheter er pa et bekymringsverdignia, og man regner med at disse

leseproblemene vil veere til hinder for dem i videt@annelse og arbeidsliv.

1.3 Problemstilling

Gjennom fglgende tre problemstillingene haper jbglgise hvorfor gutter skarer darligere i lesing,
gi noen mulige forklaringer, og gke kunnskapen artegs situasjon i skolen. Som metodisk
tilneerming har jeg valgt & kombinere sparreskjemappfalgingsintervju. Resultater fra PISA
viser at gutter bade leser mindre enn jenter ogl&digere holdninger til lesing. Mine

problemstillinger blir fglgende:

1: Hvordan arter forskjellen mellom gutter og jestkesing seg?
2: Hvordan arter forskjellen i gutter og jentersdminger til lesing seg?

Resultatene fra PISA og andre litteraturbruksunalegkser tyder pa at kjgnn er en faktor nar det
gjelder lesing. Jeg vil derfor se naerme pa hvofdesstillinger om maskulinitet og feminintet kan

virke inn pa lesing og holdninger til lesing.. Miredje problemstilling blir
3: Hvordan virker forestillinger om kjgnn inn pafer og gutters lesing?

Pa bagrunn av problemstillingene har jeg videreskoiert falgende to hypoteser som vil bli testet

I analysen.

1: Tross ulike lesetiltak, er det fortsatt forskgeimellom gutter og jenter nar det gjelder

holdninger til lesing og faktisk lesing.

2: Lesing og norskfaget blir forstatt som en “feinfrarena

1.4 Metode

Jeg valgte a ga ut i felten og undersgke hvordaklasinger stilte seg til de variablene jeg ville
ha svar pa. Dette gjorde jeg ved a benytte megide bn kvantitativ og en kvalitativ tilnaerming til
datainnsamling. Jeg laget et sparreskjema someierdi 10. klasse ved en ungdomsskole pa
Vestlandet. Det var to tungtveiende grunner tjegtvalgte a bruke 10. klassinger som mine

respondenter:

1: Dette er elever som fortsatt gar i den obligaker 10-arige grunnskolen. Dette er gjort for &

na et bredt snitt av elever.

2: Jeg anser 10. klasse elever som sa reflektiede dl kunne greie a svare pa de spgrsmalene

jeg har laget.



Den skolen jeg valgte & gjennomfgre mine undersek@d, er en byskole pa Vestlandet med ca.
450 elever. Av disse elevene valgte jeg samtligeezli 10. klasse, som var pa skolen de aktuelle
dagene mine undersgkelser foregikk. Nar underserkelar giennomfart, hadde til sammen 144
elever svart pa sparreskjemaet. Skolen har eleaailike nasjonaliteter og samfunnslag, og vil
slik sett kunne kategoriseres som en vanlig noyskdie. P& grunn av at det er den eneste
ungdomsskolen i byen, dekker skolen et stort gdisgramrade. Elevene kommer fra de tre starre
barneskoler i selve byen, men har ogsa tilreiseteleer fra nzerliggende bygdesamfunn. Det farer

til at en ikke har de samme klassekameratene gjervebe grunnskolen.

Byen som skolen er plassert i, preges generelt endestrielt arbeidsliv hvor de fleste jobber
pa verft, innen oljevirksomhet, med produksjon iaiéprodukter, eller i serviceyrker. Byen har
ikke tilbud innen utdanning utover videregaenddeskag lider av at store deler av ungdommen
derfor flytter ut. P& grunn av dette blir det emdgrafisk skjevfordeling, det er relativt fa
innbyggere mellom 19 og 25 ar. Pa grunn av mangsesrbeidstiloud og hgyere utdannelse er

det ogsa feerre med akademisk utdannelse enn anskeli

Som utfylling til den kvantitative metoden brukegjkvalitative oppfalgingsintervjuer. Dette
gjar jeg for a fa et mer nyansert bilde over deiside holdningene til elevene. Sigmund Grgnmo
lister opp to argumenter for en slik fremgangsméiekenSamfunnsvitenskapelige metader

Pa den ene side kan det veere ngdvendig & supplemnétative undersgkelser med mer kvalitative
studier for a forsta de generelle resultatene awdatitative analysene. P& den annen side kan den
generelle oversikten som oppnas ved hjelp av kizivié undersgkelser, veere et viktig grunnlag for
strategiske vurderinger av hvilke fenomener eltebfemer som det er seerlig viktig & studere mer
inngaende ved hjelp av mer intensive, kvalitatippfalgingsundersgkelser (Granmo 2004:211).

Metoden gir meg mulighet til & ga dypere inn i geah av det som de kvantitative dataene viser.
En slik metodetriangulering vil gjare at de kvdliita oppfalgingsintervjuene kan baseres pa de
resultat jeg har fra den kvantitative undersgkelBen betyr at jeg kan konstruere spgrsmal som
bade kan bidra til & belyse, men ogsa til a foeklgnundigere de tendensene jeg kan se i
sparreundersgkelsen. | norskfaget er det hovedgakeenfor sosiolingvistikken vi finner denne
typen metodebruk. Denne formen for metodetriangudenar fordeler, men ogsa ulike svakheter

som jeg vil komme tilbake til i kapittel 4.4

Jeg vil bruke kjgnnsteorien for & se neermere pésp# rundt hvorfor jenter og gutter har sa
forskjellige resultater, og hvorfor jenter serilitveere "vinnerne” i dagens skolesystem. For a
belyse dette vil jeg se naermere pa teorier runcihelaen av kjgnnsidentitet og kjgnnsroller.

Kategorier som maskulinitet og femininitet er "meitsgnger” i en slik diskusjon. Kan oppfattelser



av maskulinitet veere med pa a forklare hvorforeyutiar "darligere” holdninger til skole og

litteratur?

1.5 Disposisjon

Jeg vil i kapittel 2 se naermere pa spgrsmal runaidsing er, og hvorfor lesing er trukket frem
som en viktig egenskap for & skape en bedre skdEnne sammenheng kommer ogsa diskusjonen
rundt tekstutvalg frem. Er det slik at skolen uniiger i tekster som gir jentene en fordel?

Gjennom KAL -resultatene vil jeg ogsa se pa hvitdester elever velger & skrive ved skriftlig

eksamen i norsk, og se pa hvilke kjgnnsforskjeiten finnes.

Videre i kapittel 2 vil jeg se neermere pa hvilksuléater de siste ars forskning sier om norske
elevers lesing, og holdninger til lesing. Jeg pnés@r ogsa en oversikt over hvilke tiltak som er
satt i verk i skolen, pa bakgrunn av disse resii@t Flere av tiltakene i skolen har hatt som mal a
motivere elever til & lese ogsa pa fritiden, ikleeebsom en "tvungen” aktivitet pa skolen. Derfor
ser jeg til slutt i kapittelet neermere pa motivasjog hvordan dette kan pavirke lesing. Det bringer

oss over pa kjgnnsforskjeller og leder inn i kabidt

| kapittel 3 ser jeg neermere pa kjgnn og kjgnnstelar vil jeg se neermere pa teoriene til
Judith Butler, Simone de Beauvoir, Pierre BourdRRobert Connell og Basil Bernstein. Hvordan
kjgnn konstrueres og at kjgnnsroller ikke er fagtfea naturen, er et av hovedpoengene i denne
delen av oppgaven. Jeg vil ogsa se pa om oppftt@ismaskulinitet kan legge hindringer for
skole og lesing. Med Bourdieus teorier belyserggga samfunnets rolle i sosialiseringen av
individet, og med det hvordan skolen og samfunidriabtil reproduksjon av ulikhet mellom

klasser og kjgnn.

| kapittel 4 ser jeg neermere pa metode, og hvitkdeier og ulemper kvalitative og kvantitative
metoder har. Her vil jeg ogsa presentere hvordémeda ble samlet inn og behandlet.

| kapittel 5 vil jeg presentere dataene som kommff&a undersgkelsen og
oppfalgingsintervjuene. Kapittelet starter med egspntasjon av resultatene fra spgrreskjemaet.
Denne presentasjonen er inndelt i kategorlesmgog skolen | kategorierlesingser jeg naermere
pa hvordan respondentenes holdninger er til lesiftjgheten av a lese (bade generelt og ulike
sjangre), og om de ble lest for hjemme. | kategosieleser jeg neermere pa egenrapportert
mestring i ulike fag, hvilke fag de liker (evt. riker) og arbeidet de gjar pa skolen og hjemme

(lekser).



| del to av kapittelet presenterer jeg resultafea®ppfalgingsintervjuene. Disse er delt opp i
fem ulike kategoriertesing skole fritid, kignnogforslag til endring | disse kategoriene har jeg

samlet de svarene som er interessante i forhahdittilprosjekf.

Kapittel 6 oppsummerer resultatene, som settesimsmheng med den teorien jeg har
presentert. Dette vil lede tilbake til problemstifjene og hypotesene fra kapittel 1.3. Til slutt i
oppgaven ser jeg pa mine resultater i et storsppétiv, ved & se pa sosiale forskjeller i skolen i
lys av Bernsteins teori. | sluttordet viser jeg fdan en kunne ha utvidet, eller holdt frem med

undersgkelsene for & fortsette reisen inn i degnikj

7 Fullstendige intervju foreligger i tekst i vedlegg 4,5 og 6.
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2 Lesing og leseteori

Hva ligger det i & veere en kompetent leser? Deti¢ gparsmal som ikke lar seg besvare pa en
enkelt mate, fordi lesing er et sammensatt fenodeerlere faktorer er involvert. Dette kapittelet

vil gi en kort drafting av min forstaelse av lesihgsert pa relevant faglitteratur. Kapittelet vil
videre ga inn pa spgrsmalet om tilgang til lesfoggli det er et generelt og overordnet spgrsmal til
min interesse for gutters lesing. Min oversiktwaére med pa a danne bakgrunn for videre analyse

og drgfting av de resultatene jeg kommer fremriim analyse av datamaterialet.

2.1 Hva er lesing?

Med begrepene "farste” og "andre” leseopplaeringesken mellom det a knekke lesekoden, og

det & tilegne seg mening og forstaelse av ulikstéekNar man skal leere seg a lese som barn, er
det ordavkoding som star i fokus. Det betyr at énl@re & identifisere de ulike bokstavene som
lyder i talespraket. Deretter setter man ulike baksr sammen til ord, som tilslutt blir til hele
setninger som uttrykker en mening (Roe 2008-25¢tte kalles "den farste leseopplaeringen”. Med
begrepet "den andre leseopplaeringen” mener maogaeeringen som blir gitt etter at man har
leert den rent tekniske ferdigheten. Her fokuseran & meningsinnholdet i teksten, og hvordan
en skal forholde seg til dette. "Den andre leseapipigen” skal gi elevene gode lesestrategier for &

mgate ulike typer tekster, samt motivere dem tili @ktive lesere.

Nar jeg undersgker elever i 10. klasse er det dédfan andre leseoppleeringen” jeg ser
neermere pa. Alle respondentene kan teknisk settdies er graden av lesekunnskap og holdninger
til lesing som er interessant for mitt prosjekt.

Som forklart innledningsvis, blir lesing omtalt sdrdde en ferdighet og som en kulturell
kompetanse i LNO6 Men lesing er ogs& noe mer enn dette: "Gjenremim$j og skriving kan barn
tidlig utvikle tanker, utforske nye verdener og fs&n med egne meninger og vurderinger”
(LNO6). Dette signaliserer at lesing av litteragurelever opplevelser og "innputt” som setter dem
i stand til & reflektere og danne seg meningerrSpalet er da hvilken innputt det blir gitt

gjennom undervisningen?

® Det er diskusjon om hvorvidt barn skal lzere a lese ved en syntetisk metode eller en analytisk metode. Forskjellen er
at med en syntetisk metode leerer en de enkelte bokstavene fgr en setter dem sammen til ord. Dersom en benytter
analytisk metode blir en direkte utsatt for ord og setninger. Roe viser til en dansk undersgkelse som viste at elever
som laerte 3 lese med en syntetisk metode, leste etter noen ar bedre enn elever som leerte a lese med en analytisk
metode (Roe 2008:25).

’ Kunnskapslgftet: Leereplanen for norskfaget



Bjorn Kvalsvik Nicolaysen tar for seg denne proldéhingen i sin artikkel
Tilgangskompetanse: Arbeid med tekst som kultwakiel Han lanserer begrepet
"tilgangskompetanse{Nicolaysen 2005: 22) som handler om hva som $ka¥ komtetanse for &
fa tilgang til relevante tekster, og hvordan dikae brukes for & oppna mestring. Nicolaysen

forklarer begrepet slik:

[Tilgangskompetanse er] ei fleirledda og vurderatildeerming til korleis meistring kan oppsta, kvt d
er for tekstar ein har bruk for a ha tilgang tiyleis ein kan finne att tekstar, korleis dei katjast i hop
og brukast som element i nye tekstar- eller ikk{®|eis dei kan pravast ut fra kjeldekritiske kriiten,
og sa vidare (Nicolaysen 2005: 22).

Et utgangspunkt for Nicolaysen er at lesekompetansa forutsetning for a fa tilgang til viktige
sosiale omrader. Skolen oversvgmmes i dag av stengjder med tekst som er tilgjengelig for
bade leerere og elever Dette skyldes blant angantijen til Internett. Det gjor at ogsa
tilgangskompetansen utfordres, en ma kunne maresseg gjennom den overfloden av
informasjon som finnes for & fa finne relevantestek Pa grunn av denne enorme tilgangen av
tekster ma ogsa lesekompetansen utvides. Den i djiere typer tekster, samt hvordan en skal
forholde seg til og benytte seg av dem.

2.1.1 Lesing som kulturforstaelse
Skolen er et sted hvor mange ulike gnsker og belamtes. Dette er for eksempel storsamfunnets

behov for utdannede elever, "sosial” siling av el elevers behov for sosial aksept, og leereres
behov for et profesjonelt arbeidsliv og arbeidsenftyr & nevne noen. Derfor vil undervisningen
som skjer pa en skole alltid vaere preget av deteksten skolen befinner seg i. Norskfaget, og
med det litteraturlesingen, vil speile hvilke vendsamfunnet legger vekt pa til enhver tid, selv om
dette ikke kommer klart frem (Smidt 2005: 32). I@Ner denne tilknytningen til kulturforstaelsen
uttrykt slik:

Lesing er avhengig av kulturforstaelse, og samtidigkler lesing kulturforstaelse. Gjennom lesidg f
elevene del i tekstkulturen, og kan utvikle evrika tolke og forsta ulike tekster. Dermed far de
erfaringer som gir mulighet for leering og oppleeets) for & forstd seg selv og kunne veere deltaker i
samfunnet (LNOR

Det a lese et bredt utvalg av tekster gir elevgarrskap til egen kultur, og setter dem i stand til
se bade seg selv og samfunnet "utenfra”. Med degiges det til grunn et dialogisk tekstsyn, der

elevene gar i en dialog med tekstenes ulike méaferséa verden pa (Smidt 2005:47).

Slik vil tekster hjelpe elevene til & utvikle kuk@ap, og tenke nytt i mgtet med bade nye og

eldre tekster, og deres mate a fremstille verdesamgfunnet pa. Seerlig litteratur, gjennom dens

10 Gjennom blant annet karaktersetting pavirker skolen hvilke yrker og valg som er apne for den enkelte elev. Dette
er en viktig funksjon for samfunnet.
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evne til & gi individ muligheten til & se sitt egaimfunn og kultur utenfra, bidrar til & apne for
felles muligheter for oppdagelsen av verden (S2@d5:47, Nicolaysen 2005:17-18). For at en
dialog mellom individet og "den andre” kan ha noef&rere til, ma det eksistere et “jeg — individ”
som er forskjellig fra "den andre”. En ma ha "dijenning av at i denne erfaringa av a vaere
forskjellig, sa finst der ogsa noko som kan anenkgest som eit felles samtaleemne” (Nicolaysen
2005: 18).

Gjennom lesing av tekster kan en altsa fa et tpadfons-blikk pa bade samfunn, kultur og
identiteter som er verdifulle i konstruksjonen ag-et og forstaelsen av disse konstruksjonene. Det
vil ogsa veere med péa a konstruere oppfattelsearnmim "vi” versus "de andre”. | LNO6 star det

falgende om norskfagets rolle nar det gjelder kidrstaelse:

A se norsk sprék og kultur i et historisk og nasjoperspektiv kan gi elevene innsikt i og forss&efor
det samfunnet de er en del av. Internasjonale pktispr i norskfaget kan bidra til & utvikle
kulturforstaelse, toleranse og respekt for mennefsaeandre kulturer.

Her ser man pa kulturforstaelse som viktig forlavene skal fa innsikt i samfunnet. Samfunnet
blir i stadig starre grad globalisert, og derfoogsa kulturforstaelse og respekt for andre kulture

viktigere na enn tilfellet kanskje har veert tidlige

Det at kultur og kulturforstaelse er viktig for eitindividet kommer ogsa til uttrykk i St. meld
8 fra 2007- 08Kulturell skolesekk for framtidaDet er her et poeng at elevene, gjennom

utdannelsen, skal fa mate kunst og kultur. Viktigheav kultur star uttrykt slik:

Kunst, kultur og kulturarv er identitetsskapandg needverkar til & gjere oss medvitne om kven \ager
kvar vi kiem ifrd. Dette har verde for enkeltindlet, men det har og kraft til & forme
samfunnsutviklinga (St.meld. 07/08 8: 7).

Vi ser at lesing er noe starre enn bare det aXdoesist, lesing er viktig for allmenndannelsen.
Dersom da gutter har darligere holdninger til Igsiil det kunne bety at jenter i stgrre grad enn

gutter far ta del i denne kulturdannelsen som kdardeler bade i skolen og i samfunnet ellers.

Hva sa med leereren i dette perspektivet, hva bliesloppgave som undervisere i
litteraturlesing? For a belyse dette vil jeg trekiean resepsjonsteori, som blant annet Wolfgang
Iser er representant for. Nar en tekst produsbtiesien naturlig nok preget av de sosiale og
kulturelle forhold som den er skrevet i. Det betytesing gir oss muligheten til & veere i dialog
med forfatterens univers, samt den kulturen teksteskrevet inn i. Dette vil da ogsa prege
hvordan vi som lesere mgter teksten, og hvilkedotwinger vi har til den (Roe 2008:30). Selve
lesingen blir, som Wolfgang Iser uttrykker det”..pcess of seeking to pin down the oscillating
structure of the text to some specific meaninds&r(1993: 8). En tolker altsa teksten og gir den
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mening, ut i fra var egen erfaring. Men en tekstimainsippet uendelig mange tolkninger, "a
literary object can never be given final definitibfiser 1993:9).

Ifalge Iser bestar tekster av tomme rom som lesitiam med sine egne erfaringer (Iser:9).
Ulike tekster har ulike mengder slike tomme plassgrdet er nar vi fyller disse med egen
forstaelse eller tolkning at vi gar i dialog melstien. "In this way, every literary text invitesse
form of participation on the part of the readetsef 1993:10). Iser skriver om littersere tekster ”...
they constitute a familiar world reproduced in afamiliar form "(Iser 1993: 7). Tekstene gir oss
opplevelse av kjente normer og regler i nye ogntijdormer. Littersere tekster skiller seg fra
sakprosatekster ved at skjgnnlitteraere teksterhikanoen gitt intensjon. Slike tekster er
avhengige av leserens deltakelse for a realiseréngeller sannhet (Iser 1993:28). Tekster som
formulerer en konkret sannhet eller mening er uagtieav den individuelle leser. Sannheten eller
meningen eksisterer uavhengig av leserens del@ketnne formen for tekster vil veere pavirket
av historisk kontekst, og kan derfor ikke lesesigekonteksten tas med som en faktor. Dette
gjelder ogsa litteraere tekster, men som Iser skrivesince the reality of a litterary text comed to
life within the reader’s imagination, it must, aghly natur, have a far greater chance of outlasting
ist historical genesis” (Iser 1993: 29). Poengedtestrukturen i en littereer tekst tillater at lese

setter seg inn i tekstens univers, og dermed tailde like stor skade av tidens tann.

Leseren fyller altsa de tomme rommene i teksted egen forstaelse av den helheten som
teksten er skrevet i. Var forstaelse av de tommawene vil sa pavirke var forstaelse av helheten,
og dermed utvides og endres var forstaelse av &dkkdtdelene (de tomme rommene) og helheten.
Dette synet pa tekster stammer fra den tyske fitmsblans-Georg Gadamer. Gadamer er en
markant filosof i hermeneutikken, som resepsjonggadar sine rgtter i. Gadamer bruker begrepet

"den hermeneutiske sirkel” om dette forholdet malliekst og leser (Gadamer 2001: 164).

| falge Gadamer konstitueres tekstbegrepet kumnsanheng med fortolkning og blir ...
derav som den egentlig gitte gjenstand for fors&glGadamer 2001:173). Teksten er det faste
holdepunktet i mgtet med det Gadamer kaller "dsttelenterte fortolkningsmulighetenes
tvilsomhet’(Gadamer 2001:173). | et hermeneutiskspynkt er teksten kun et mellomprodukt, en
fase i forstaelsen. Det er forstaelsen av teksiemexr viktig, spraket fungerer bare som en
betingelse for forstaelsen (Gadamer 2001: 174¥Kdper altsa teksten nar vi leser den, men
teksten pavirker ogsa oss samtidig. Dette nye s#sten skaper i 0ss, vil vi sa ta med oss i
fremtidige mgter med tekster.
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En god tekst styrer oppmerksomheten til leser@meima til tema, og dermed skapes det en
appell overfor leserens forventninger (Nicolayseéf%®184). Den gode teksten klarer & holde
leseren gjennom fremdrift og interesse, samt foevétler bryte med de oppfattelsene leseren
hadde om det som teksten skulle gi eller innehddd¢ blir, i fglge Bjarn Kvalsvik Nicolaysen,
etablert "ein usikker relasjon mellom lesaren ogrdferansane lesaren matte ha til kulturelle
forventningar.” (Nicolaysen 2005: 184). Den godesten far altsa leseren til & stille spgrsmal om
hvilke forventninger en har til tekstens emne elienre. Leseren blir utfordret til & tenke utenfor

boksen og utfordrer dermed det eksisterende. NiselaformulererPoenget til Iser slik:

Nar vi prgver a lage systematikk ut av vart stiaéf forbinde ny mistillit til det kiende med nyafaga
trekk i noko som far var ukjent for oss, sa endefjer tekstane til aktiv del av vare liv (Nicokssn
2005:188).

Lesing er altsa en prosess som krever at leserardgdog med teksten. Dette farer til at maten vi
leser og forstar en tekst pa, vil veere avhengigwilke erfaringer og opplevelser vi som lesere har
med oss i bagasjen. Derfor vil ogsa ulike leserstéosamme tekst pa ulike mater avhengig av

hvilke sosiale og kulturelle referanserammer de(Rae2008: 30)

| et sosialkonstruktivistisk perspektiv skapes eerdjennom felles bruk av symboler og sprak,
og det er ved samhandling vi utvikler var identigtbefester var tilhgrighet til et fellesskap. et

farer ogsa til at vi deler verdier og smak med noemnesker, men ikke med andre.

Sylvi Penne ser, i sin doktoravhandliRgpfesjonsfaget norsk i en endringsfiid 2006,
neermere pa hvordan mening i tekst skapes mellongripper med ulik sosial og kulturell
bakgrunn. Et utgangspunkt for Penne er at nar datfer skriver skjgnnlitteratur, vil han alltid
enten skrive innenfor en gitt tradisjon, eller lergé klart med denne tradisjonen at det dannes en
ny tradisjon. Teksten er ikke original eller umken bygger pa det som har veert far og dermed er
noe kulturelt. Forfattere, pa lik linje med alle mesker, vil veere pavirket av de strukturer og
normer som vi er en del av. Mennesker innenfor sarkuattur vil dele noen felles
referanserammer og oppfattelser av hva som egriRenne trekker frem Jerome Bruner og hans
begrep om "folketeorier” (Penne 2006: 31) som aseekpel pa en slik tenkemate. Folketeorier er

vare daglige teorier om hvordan verden fungerenagger sammen.

Hva har sa dette med litteraturlesing a gjgre®dm, jeg har vist vil en tekst alltid veere farget
av forfatteren. Penne skriver dette slik ” Skrifdifortellinger er "ferdig” fortalt nar vi begynnér
lese dem. De foregar i fortellingens tid og steeinfie 2006:57). Slik gir tekster et spesielt bilde p

verden og inviterer leseren til undring, tolkning forstaelse.
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Penne viser videre til at det som har betydnimgefotekst er ikke hvor "sann” den er, men at
"Det som er avgjgrende, er "sannsynlighet”, desvikulturell sannsynlighet” ” (Penne 2006: 33).
Det er viktigere at vi ser pa hendelsesforlgpet kalturelt sannsynlig, enn at det er "sant”. Derfor
innebaerer narrativ kompetanse ogsa kulturell koamset pa flere nivaer. Nar en leser
skjgnnlittereere fortellinger ma en tolke for & fnmeningen med teksten. Poenget til Penne er da
at en slik tolkning ikke kun tar for seg fortellieng som isolert enhet, men ogsa er &n.tolkning
av kulturelle trekk av hverdagen var” (Penne 208%:3eg kommer tilbake til Pennes

undersgkelser og funnene hennes i kapittel 2.2.2.

Her kommer igjen spgrsmalet om tilgangskompetamseFior & bli i stand til & kunne delta pa
et bredt felt i samfunnet, trengs det kjennskaplille tekster og ulike typer sjangre. Dersom det d
viser seg at der er en betydelig skjevfordelinglomelulike samfunnsgruppers og kjgnns tilgang til

visse typer tekst, vil det veere et potensielt denatidk problem.

2.1.2 A lese ulike typer tekst
Som vi har sett, inneholder det a forsta en tekstga ulike utfordringer. Dette er utfordringer som

kan komme av alt fra knekking av bokstavkoderuilke erfaringer, holdninger og kunnskaper
som den enkelte leser har fra far. En tekst i sbgkan ogsa veere alt fra ren tekst, til sammeasatt
tekster bestaende av grafer, tabeller, illustrasjog lyd. | LNO6 star det dette om hvilke tekster
en skal forholde seg til:

Norskfaget forholder seg til et bredt spekter &ster, bade muntlige, skriftige og sammensattstezk
der skrift, lyd og bilder spiller sammen. Et noesiffor var tid bygger pa et utvidet tekstbegrep som
inkluderer alle disse tekstformene (LNO6).

Gjennom skolen skal eleven fa kompetanse til aibésie skjgnnlitteratur, fagtekster (sakprosa) og
sammensatte tekster. | tillegg skal en ogsa fagitatlesekompetanse. Jeg vil derfor se litt
neermere pa disse teksttypene, for & si noe om aeg@fasetterte ved lesing som fenomen, og

hvilke krav ulike typer tekster stiller nar det Igier lesing.
Sakprosa

Sakprosa er i vanlig sprakbruk brukt om alle teksten ikke er skjgnnlittersere. Det vil si at dette
er alle tekster unntatt de som kan kategorisenesremaner, lyrikk, drama eller noveller. Dette
farer til at sakprosatekster naturlig nok stilladee krav til leseren enn skjgnnlittersere tekster.
Ottar Grepstad definerer sakprosa slik i boRen littereere skattkammdira 1997: "Sakprosa er
faremalsretta og situasjonsprega saksframstillinagandividuelle eller kollektive forfattarar som
styrer lesinga av tekstane i retning av deira syamar "( Grepstad 1997: 500). Videre tar Grepstad
med at sakprosa er tekster som er skrevet inretabiert tekstkultur eller sjanger. Sakprosaen tar
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hensyn til fortiden, og blir autorisert gjennomlitigre tekster. Formalet for denne typen tekst er
underholdning, opplysning eller nytte (Grepstad7:900). Grepstad deler videre sakprosaen inn i
fire ulike former. Han skiller mellom argumenterentekstet’, fortellende og skildrende tekster
pedagogiske tekstérog rettledende tekstér Det & sjangerbestemme en tekst krever i fglge
Grepstad ... likskap i forfattarane sine holdningarerknaden pa lesarane, i teksten som tekst, og
I det emnet teksten handlar om eller det «verdsteden skapar” (Grepstad 1997:148).

Nar en leser sakprosatekster vil egne kunnskapeeoraet normalt spille en stor rolle for
forstaelsen av hva som star i teksten. Disse te&stei all hovedsak skrevet for & gi leserne
informasjon om et gitt tema. Dette betyr at vi desere forventer at ”... tekster som har som sitt
viktigste formal a informere, a forklare eller &pgibud, i utgangspunktet inneholder konkret,
eksplisitt informasjon som ikke er apen for mer enrtolkning” (Roe 2008: 55).

Et poeng her er at en slik tekst aldri vil kunndegieren absolutt alt den behgver & vite. Selv den
enkleste sakprosatekst vil forvente at lesererehanss kunnskap. Til og med den enkleste

oppskrift vil by pa problemer dersom leseren ikl forstaelse av mengdemal som liter og kilo.

Sakprosatekster er de tekstene en oftest vil méate bskolen, arbeidsliv og dagligliv. | PISA er
det brukt begrepet "reading literacy” (PISA2003:),31g dette utvidede lesebegrepet inneholder
ogsa det " & ta seg fram ved hjelp av kart og abeter og & tilegne seg informasjon fra aviser,
baker, tidsskrifter og brosjyrer” (PISA2003:131allEne fra PISA viser at norske elever slet mest
med en oppgave som gikk ut pa & lese en tekst ssto hv tre tabeller og en kort veiledning i

hvordan disse skulle brukes. Oppgaven inneholdefale elementer:

... en informasjonstekst som forklarer hvordan maal bkuke telefonen nar man ringer fra et hotell, og
hvilke nummer man ma taste for & komme til ulikettakere pa selve hotellet og ellers i inn- og utlan
(PISA2003:146-147).

En slik oppgave krever ikke store forkunnskapem merimot vil den kreve at man klarer &
kombinere informasjon fra flere tabeller. Det sanms@en i den nasjonale leseprgven fra 2004 der
de darligste resultatene kom i en oppgave hvokelteshente ut opplysninger fra to busstabeller
(PISA2003: 147).

Det kan vaere mange grunner til at norske elevaeskirlig pa en slik oppgave. En av

grunnene kan vaere at norske elever er for dadig til & lese diagrammer og hente ut denne typen

n Argumenterende tekster er eksempelvis pampflett, vitenskapsprosa, avhandling, artikkel, essay og sammendrag
 Fortellende og skildrende tekster er eksempelvis dagbok, memoarer, selvbiografi, reiseskildring og
dokumentarskildring

B Pedagogiske tekster er eksempelvis laereboktekster og populaervitenskaplige tekster

! Rettledenede tekster er eksempelvis handbgker, leksikon, ordbgker, almanakker, juridiske tekster og lover
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informasjon. | PISA2000 viste resultater at norslaver gjorde det bedre nar "teksten enten
handlet om, henvendte seq til eller var skrevetifigdom” (PISA2003:148), enn nar teksten
hadde denne typen "kjedelig” informasjon. Dette katurligvis ha flere grunner, men det kan gi
en indikasjon pa at det er slike tekster de er waed a mate i skolehverdagen. | KAL -prosjektet
sa en at eksamensoppgavene inneholdt en klar dtevaarrative former for skriving. Studien
viser ogsa at de som far de beste karaktereneyelfier a skrive pa en personlig, fortellende
skrivemate (Evensen og VagleRapport:11). Viderengsudien at kun 10-15 % av elevene valgte
a skrive sakprosatekster ved eksamen. Dette kanp@alever er mer trent i bade a skrive og lese

skjgnnlittereere tekster pa skolen.
En annen mulighet er at lesing i skolen er pregettalet skal veere lystbetont slik at en skal

"... fa elevene motivert for og engasijert i lesinigk at de gar inn i tekstene med forventning og
interesse, og slik at de faktisk velger & lese setwde ikke ma” (Roe2008: 39). Det kan tenkes at
dette malet i seg selv legger hindringer for "kjégkre” undervisning i fagtekstlesing. Dermed kan
dette veere med pa a skape forskjellen som enPd&A -undersgkelsene. Resultatene fra
PISA2000 viser ogsa at

... de norske elevene hevder seg bedre enn gjennbensidir oppgavene er knyttet til tekster som enten
er spennende (Gaven) eller som handler om tingusaia mennesker er opptatt av (Graffiti) — med
andre ord nar innholdet er fengede (PISA2000: 125).

Det virker som at motivasjon og interesse har gamssér betydning for norske elevers resultater i
lesing (Roe 2008:38). Dette er interessant i gj@insperspektiv, og er noe jeg kommer tilbake til
| kapittel 2.4 og 5.2.1.

Skjgnnlitteratur

| sprakfagene mgter elevene ogsa en rekke ulikenskjteraere tekster som romaner, noveller,
lyrikk eller drama. | disse tekstene er spraketpik spraklige bilder som ma tolkes av leseren.
Tolkningen og forstaelsen av hva teksten "betyiéréimener”, kan derfor veere forskjellig fra
leser til leser. Det at man ikke ngdvendigvis kiaat €n forstaelse av en tekst er "mer korrekt” enn

en annen forstaelse av samme tekst, skaper endagtidke utfordringer i undervisningen.

En leerer vil alltid ha en egen tolkning av tekstemdette kan fare til at leereren vil avvise, eller
rette pa, elevenes tolkninger som bryter med deviee. dette gir ogsa muligheter for samtale
rundt og utveksling av tolkninger. Slike samtalgrdiskusjoner kan bade veere med pa & utvikle
spraklige evner samt gke var kompetanse som le3et kaller Laila Aase "den litteraere

samtalen”, i sin artikkelitteraere samtalar boken Kulturmgte i tekster (Aase 2005: 106). Ryt
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hennes er at skolen tilbyr en arena der man lekster sammen med andre, hvor ulike tolkninger
og forstaelser av tekst kan mates og diskuteres. [8m selv skriver i sin artikkel: "Dersom vi trur
at sprak- og tekstforstaing vert utvikla i prakéigg her nettopp argument for kvifor utviklinga av

leseforstaing ma knytast til tolkningsfellesskapage 2005: 107).

Gjennom den litteraere samtalen vil elevene tilegpreulike forstaelsesmater som de sa kan
benytte seg av videre. De vil gjennom dette gradgisdage muligheten for flere tolkninger, og pa
denne maten bli mer kompetente lesere. Slik ferdedgsa til at elevene blir mer bevisst sin egen
leseprosess. Utfordringen for leereren blir da, semmt, & ikke lede elevene mot sin egen tolkning,

men a vaere apen for tolkningsfellesskapets tolkning

Det er ikke slik at slike litteraere samtaler kum karekomme nar en leser skjagnnlitteratur, men
pa grunn av skjgnnlitteraturens karakter med sjgr@kilder, tomme plasser” og dens appell til
fantasien og faglelsene, er skjgnnlitteratur kanskge egnet. Man prgver sin tolkning i forhold til
andres, og gjennom dette skjer en utvidelse awges forstaelse. Som Leif Johan Larsen skriver i
sin artikkelldentitet, dannelse og kommunikasjoh verifisere én tolkning som den eneste riktige

er en umulig oppgave, i og med tekstens prinsgpidirtydighet” (Larsen 2005 : 102).

Dersom gutter har darligere lesekompetanse, edledérligere holdninger til lesing, kan en
tenke seg at de ogsa vil f& problemer med & deltditteraer samtale. En slik samtale fordrer at en
har lest verket som omtales, og dermed kan dankdgninger til lesing skape hindringer for

guttene.

Sammensatte og digitale tekster

Med Kunnskapslgftet (LKO6) kom de sammensatte églesinn i skolen med full tyngde. | LNO6

star det fglgende om sammensatte tekster:

Hovedomradesammensatte teksteiser til et utvidet tekstbegrep der tekst kan vsaté sammen av
skrift, lyd og bilder i et samlet uttrykk. Det inp&rer arbeid med tekster som bildebgker, tegneserie
aviser, reklame, nettsider, sangtekster, film @gete Hovedomradet omfatter bade elevens egen
tekstproduksjon og opplevelse, kritisk vurderingamglyse av sammensatte tekster. A kunne lese en
sammensatt tekst dreier seg om a finne menincheteh av ulike uttrykksformer i teksten (LNOG6).

Denne formen for tekst er ikke noe nytt, men pagrav ny teknologi og massemedier har
tilgangen og mengden av sammensatte tekster aitiskiaDet er derfor viktig at elevene ogsa
moter denne typen tekst i skolen. Det er i dagtet og datamaskiner i de fleste hjgnog man

90 % hadde PC hjemme og 85 % hadde tilgang til Internett i 2008 (http://www.ssb.no/emner/07/02/30/medie/art-
2009-04-01-01.html)
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ser et arbeidsliv som blir mer og mer preget aafak. Ny teknologi har ogsa apnet muligheten
for & skape nye former for sammensatte tekstedeBilyd, video og animasjoner er bare noen av
de mediene som kan smeltes sammen til et uttrykkelkrever at en utvider betydningen av det a

lese til & gjelde b&de form og innhBid

Det blir da skolens oppgave a gi elevene de veektdg trenger for a forsta, samt kritisk kunne
vurdere slike sammensatte tekster. Dette er ernt swadattende prosess der en trenger ”...
kunnskap om de kodene og konvensjonene som liggbakt i de ulike uttrykksformene, og dette
gjelder ogsa valg av perspektiv i bilder, valg axger, valg av skrifttype og de ulike elementenes
plassering pa siden (layout)” (Roe 2008: 53). drefulike elementer som finnes i samme tekst,
desto vanskeligere kan det vaere a fa tak pa tttatbDette farer ogsa til at de som ikke kan disse
kodene og konvensjonene, vil slite med & fa talkemimgen teksten skal uttrykke.

| 2006 ble det gjennomfart en undersgkelse av bgunges bruk av Internett. Denne
undersgkelsen viser at ”... websider pa Internettleigere enn skolebgker nar barn skal gjare
lekser. Samtidig er det bare 2 av 10 som har makervisning om kildekritikk.”
(sammendragSAFT:5) Likevel viser undersgkelsen at andelen som henéé, eller
regelsmessig oppleering i hvordan en skal brukeretepa en god mate, har gkt fra 34 % i 2003
til 54 % i 2008 (Tryggbruk — undersgkelsen 08:58).

Lesing av tekster en finner pa Internett, krevanshden samme lesekompetanse som a lese
tilsvarende tekster i papirform. I tillegg vil demformen for tekstlesing kreve kunnskap om
hvordan nettsider fungerer, og hvordan disse egétygpp (Roe 2008:68). En papirtekst vil ikke
endre seg fra gang til gang, den er bundet awsiske form. En internett-tekst vil bade kunne
endre innhold og utseende ettersom tiden gar. &etdgges til kommentarer, linker eller andre
endringer som gjar at teksten forandrer betydniley goverdighet. Dette betyr at dersom en skal
kunne ta i bruk noe av den enorme mengden infoonasj finner pa Internett, bar en veere kritisk

og stille spgrsmal om det en leser er relevantetdig eller nyttig.

Hayskolen i Buskerud gjennomfgrte en undersgkéése 623 elever pa videregaende. Malet
var "... & kartlegge skoleelevers IKT-relaterte inntaksketapse nar de begynner pa videregaende
skole.” (FOKUS-undersgkelse: forord) Denne undeztssh viste fglgende:

16 Magne Rogne skriver om dette temaet i artikkelen Omgrepet tekst i skulen - ei tverrvitskapleg tilnaerming

i Norsk Pedagogisk Tidsskrift nr 3/ 2008
Yhttp://www.saftonline.no/export/sites/trysgbruk/vedlegg/2875/Sammendrag resultater SAFT Barneundersx3Fkel
sex25202006.pdf
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Vi kan altsd konkludere med at gutter og jenter viss grad bruker Pc’en til ulike ting, og at beak
pavirker kompetansen. Mye tid brukt pa dataspgeviseg a gi uttelling i form av hay kompetanse pa
alle IKT relaterte omrader, mens IKT bruk i skolesaenheng fremmer programvarekompetanse.
(Fokus-undersgkelse:7)

Undersgkelsen sla videre fast at jentene tar igot&r nar det gjelder IKT- kompetanse (Fokus-
undersgkelse:4). Denne undersgkelsen tyder patat ar minst like gode forutsetninger som
jenter til & finne frem og lese tekster pa Internet

2.1.3 Ulike tekster - ulike lesestrategier
Som gjennomgangen viser, representerer ulike tglestbg sjangre ulike utfordringer nar det

gjelder lesing. En komplett leseforstaelse bar begn mestrer alle typer tekster og sjangre. Her
kommer kjgnnsspgrsmalet ogsa inn. Skolen skalugirdag for at alle, bade gutter og jenter, skal
tilegne seg en god leseforstaelse. | PISA2000 fieneat kjgnnsforskjellen er mindre pa det de
kaller for "ikke-kontinuerlige” tekster, enn for dkontinuerlige” teksten®. "Ikke-kontinuerlige
tekster” er tekster som krever ... at leseren kandifram til riktig informasjon i en tabell, et kar
en graf eller et diagram”(PISA2000:100). Det setilwt jenter er flinkere a lese, uansett
oppgavetype, men at forskjellen er mindre nar gtigr tekster med tabeller, grafer og

diagrammer.

En forklaring pa hvorfor gutter leser disse teketbrdre, kan vaere motivasjon. | mine resultater
finner jeg at guttene bruker en "nytte”-argumerdgasjed flere anledninger: Dersom fag ikke fales
"nyttige” for dem senere i livet, er de ogsa mindiléige til & bruke tid pa det (Se Kap 5.2.2).

| tillegg til det & leere a lese rent teknisk, sidadlen ogsa leere elevene til & bruke lesingen til &
tilegne seg kunnskap pa egenhand. | LNO6 starldeste> og skrivekompetanse er bade et mal i
seg selv og et nadvendig grunnlag for leering ogtémise i alle fag pa alle trinn”(LN06). Det vil si
at lesing og leseforstaelse er viktig i alle fag ed lesestrategier ogsa viktig. Roe forstar dette

begrepet som ... alle de grepene som lesere gjar fimmme leseforstaelsen...” (Roe 2008:84).

Laererens oppgave blir & vise elevene hvordan dékae® mange ulike former for
lesestrategier i matet med ulike tekster. Elevepgave blir & pregve ut de ulike strategiene en blir
presentert, og finne dem som passer for seg. SaskRover: "Malet er at strategiene etter hvert
skal bli mer eller mindre automatisert, og at etevkan ta dem i bruk pa fleksible og relevante
mater” (Roe 2008:112). Gode lesere har gode stemtfay & lese nye tekster. Slike strategier
bruker en for & fa tak i den informasjonen sometvant i teksten. Derfor er det viktig at elevene

blir presentert for, og far pravd ut, ulike lesastgier som en del av leseopplaeringen. Det bar

' Jenter skarer 10 % hgyere enn gutter nar det gjelder kontinuerlige tekster, kun 4 % fordel jenter pa ikke-
kontinuerlige tekster.
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derfor undervises i lesing i alle fag pa grunnarskjeller i tekstoppbygning og fagsprak. Man
leser en tekst i matematikk og en tekst i histpédorskjellige mater, slik man leser lyrikk og

romaner pa forskjellige mater.

2.2 Tilgang til lesing

Norsk skole har, fra skolearet 2004, innfart nagiempraver i lesing, og har da fatt mulighetes til
sammenligne resultater mellom ulike skoler og fikedandsdeler. Norge har ogsa deltatt tre
ganger (2000, 2003, 2006) i OECD &irogramme for International Student Assessment
undersgkelse (PISA). PISA-undersgkelsen har it stam setter oss i stand til & sammenligne

norsk skole med de andre landene som deltar i agllelsen.

| tillegg til PISA har ogsa Norge deltatt i Progsés International Reading Literacy
Study(PIRLS) i 2001 og i 2006. PIRLS "... measuresdis in children’s reading literacy
achievement and policy and practices related écdlity.” (PIRLS}®. M&lgruppen er her elever i
fierde trinn i grunnskolen, og gir data om leseifgidter og ” hvordan det undervises i lesing pa

skolene, holdninger til lesing, lesevaner med nfétIRLSfakta:l1).

Som en del av evalueringen av Reform97 ble forgjsprosjektet "Kvalitetssikring av
leeringsutbyttet i norsk skriftlig” (KAL) gjennomfiarDette prosjektet ble gjennomfart over en
trears-periode (august 2000- juni 2003), og hadaiet lannet som mal & kartlegge utvikling og
endring i norskfaget ved overgangen fra M87 til (Evensen & Vagle rapport2003: 6). KAL
bidro pa denne maten ved & se endringer over gtdeaitisperspektiv. Derfor kunne en spore

endringer over flere ar.

2.2.1PISA
En test som fortjener mer fokus pa grunn av desiwagokuset den har fatt i media er PISA.
Programme for International StudeAssessmerfPISA) er en internasjonal undersgkelse av

skolen som er laget av Organisation for Economie@ueration and Development (OECD).

Malet til PISA er & kunne gi palitelige indikasjons kompetansen til 15- aringer. Pa den
maten skal en kunne gi en indikasjon pa hvor gkoles forbereder elevene til & mate
utfordringene i voksenlivet. Pa PISA-undersgkelswttside star dette uttrykt slik ” Every three
years, it assesses how far students near the exwhgfulsory education have acquired some of the
knowledge and skills essential for full participetin society” (PISAY. Disse indikasjonene skal

¥ M3l funnet p4 http://www.iea.nl/pirls2001.html
2 http://www.pisa.oecd.org/
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beskrive nivaet av kompetanse til elever i ulikedaog er ment som en hjelp til myndighetene slik
at de kan forbedre undervisningen pa skolen verlhiasr utfordringene ligger.

PISA-undersgkelsen tar ikke direkte utgangspuftaetreplaner, fagenes baker eller pensum.
Undersgkelsen skal derimot male elevenes evnétihae benytte seg av kunnskap, og a
reflektere rundt evner som en ser som sannsyntig atl fa bruk for i fremtiden. Den baserer seg
pa ”... en internasjonal konsensus pa politisk niedtOECD-land om hva som anses & veere
viktig & kunne i arene framover” (PISA2003: 23).dénsgkelsen skal altsa forsgke @ male hvorvidt
15-aringer har tilegnet seg den kunnskapen som O&@&r blir viktig for dem a ha for & kunne

delta i det moderne samfunn.

| PISA -undersgkelsen undersgker en ikke barealariske leseferdigheten, den maler ogséa
holdninger til lesing, hva de leser og lesevandreddvene, slik at disse kan brukes som variabler
en helhetlig analyse av leseforstaelsen til eleveeseforstaelse brukes her om hele prosessen som
farer til en tolkning eller forstaelse av tekst. ik forstaelse ligger ikke i den skrevne ellgikte
teksten i seg selv, men i den konteksten den Iesgsde tolkninger som leseren foretar seg. |

undersgkelsen ble lesekompetanse, eller "readiergdly”, definert slik:

Lesekompetanse krever at eleven kan utfare en gkbgaver knyttet til ulike tekster. Oppgavene
varierer fra & innhente spesifikk informasjon tili§e en bred forstaelse og tolke teksten og reftek
over innhold og form. Tekstene som blir brukt, irdert ikke vanlig prosa, men ogsa tabeller, skigmae
grafer og diagrammer (PISA2000: 11).

| folge PISA er norske elever under gjennomsnit@&ECD, og svakest i Norden, nar det gjelder
lesing, regning og naturfag. Faktisk har nivaehpéske 15-aringer beveget seg i negativ retning
siden den fgrste PISA undersgkelsen i 2000 (St.r3&l@7/08: 6).

| PISA-resultatene fra 2003 kommer det frem atgeskarer hgyere enn gutter i alle landene
som deltar i undersgkelsen. Forskjellen i skardamehorske jenter og gutter er den nest stgrste
forskjellert’ i hele PISA (PISA2003:148). PISA2003 viser ogsBjannsforskjellen gker litt fra
2000 til 2003, og at det skyldes at guttene gjersrottiig skarer 10 poeng lavere i 2003
(PISA2003:148).

Med all den mediedekningen som PISA har fatt, méteoverskrifter i aviser og resultatene
som hovedtema i tv- programrigthar det veert lite fokus p& hva denne testen Bgesigr om
norsk skole. For & vise litt av kritikken som PI8&r blitt matt med, vil jeg vise til Svein Sjgberg.

Sjaberg er professor i naturfagdidaktikk ved ursitetet i Oslo og er tilknyttet Institutt for

! Island har den stgrste kjsnnsforskjellen
2 Eor eksempel http://www.tv2.no/arkiv/magasiner/gmn/article1550547.ece
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leererutdanning og skoleutvikling. | flere artikiéhar Sjsberg kritisert bruken av PISA-
undersgkelsen, og det fokuset de har fatt i m&jaberg papeker at Norge kun havner litt under
giennomsnittet blant de rike OECD landene. Resii@betyr altsa ikke at Norge er pa linje med
et u-land nar det gjelder skoleresultater (Sjg2&@g: 2).

Sjaberg hevder at det har vaert for liten fokus @ PISA egentlig maler, og med det hvilke
oppgaver som PISA inneholder. Et av poengene haatsRISA kun maler lesing, matematikk og
naturfag. Disse fagene skal altsa si noe om hvbndgdske elever har tilstrekkelig resultater ...
om hva som anses a veere viktig & kunne i areneofrarh(PISA2003: 23). Det er for eksempel
ingen maling av sosiale ferdigheter, samarbeidseilier solidaritet som nok ogsa er nyttige for a

ha ... knowledge and skills essential for full participatin society.” (PISA3".

Et annet poeng Sjgberg trekker frem, er at oppgasem blir gitt er like i alle land som deltar.
Dette er selvsagt for at en skal kunne sammenlamaene direkte, men man kan stille spgrsmal
om elever fra de ulike landene har samme opplevels®ppgavene. Det er grunn til & tro at en
elev fra Sgr- Korea, og en elev fra Norge har apkfattelse av hva som er en virkelighetsnaer og

aktuell oppgave.

Det er, som Sjgberg papeker, en rekke aspektelS# $om ikke kommer klart nok frem i den
aktuelle debatten. | tillegg er det grunn til a dhevat PISA kun maler en liten del den aktivitetgn o
laeringen som foregar rundt i norske klasserom. tamdelsen gir ikke svar pa hva elevene kan om

de ulike malene i leereplanen, noe norske leerei@miktet til & undervise i.

PISA gir likevel en del resultater som er interessakke minst i forhold til min studie. Disse
apner for diskusjon omkring, og fokus pa, hvordaskal skape en best mulig skolegang for alle

elever.

2.2.2 Litteraturlesing

Sylvi Penne fulgte, i sin doktoravhandliRgofesjonsfaget norsk i en endringstid 2006, tre

klasser i norsktimene ved to ulike skoler. To askkene var pa en skole hun omtaler som
Drabantbyskolen og en klasse fra en Byskole. Datenaset hennes bestar av bade observasjon og

intervjuer med bade elever og laerere.

Pennes resultater viser at C- klassen fra Byskobgtever at arbeidet med klassisk litteratur har
en selvsagt plass i skolen. Dette forklarer Peneé at disse elevene kommer fra hjem der den

klassiske kunsten har verdi i seg selv. De er nmeatier av et sosialt rom der kjennskap til klassisk

3 Artiklene har blitt samlet her http://folk.uio.no/sveinsj/Sjoberg PISA-Utdanning Feb2008.pdf
 http://www.pisa.oecd.org/
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litteratur er noe en bgr ha (Penne2006: 96). Defimaedle ogsa det Penne omtaler som "den gode

viljen”, som laereren kan utnytte i undervisninggom Penne selv skriver:

Elevene i C-klassen pa Byskolen forutsetter etukelt felt som gitt. De har en motivering mot dette
feltet. De begrunner det ikke, men de bekrefteiggEinom sine forklaringer. Disse elevene
opprettholder gjennom sin diskurs, (h: "agencyitjetatur som en verdi innenfor kulturell kapitBle
trekkes mot feltet, de viser "den gode viljen”, nikke som den ydmyke smaborgeren i Bourdieus
univers, men som ungdommer som er i ferd medéokkne og derved bekrefter og gjenskaper
foreldrenes univers.(Penne 2006:107)

Det a lese denne typen litteratur gir, for dissvehe, kulturell kapital som hjelper dem & delta i
sine foreldres felt. Det fales naturlig for denskk litteratur skal leses, fordi litteratur har eerdi

I seg selv.

| A klassen pa Drabantskolen er dette ikke tilfelisse elevene vurderer teksten de leser
utelukkende etter emosjonelle kriterier. En teksh®r "kjedelig” a lese, er der automatisk forstatt
som en darlig tekst. Forskjellen ligger i at " Dataler heller ikke de verkene de har lest som
meningsbaerende symbolske enheter, men rett ogstatfortellinger, gode eller kjedelige, der
hovedpersonene utfolder seg.” (Penne 2006:108gratur har her liten eller ingen verdi i seg
selv, det er fortellingens evne til a fange dengésresse som er viktig. Derfor er disse elevena ogs
mer positive til en tradisjonell tekst, som for ekgel Synngve Solbakken av Bjgrnstjerne
Bjgrnson, enn mer moderne samtidstekster der snerkiutfordres. (Penne 2006:108) Denne
diskursen skiller ikke mellom skolen og hverdadeggge steder skal underholde pad samme mate.
(Penne 2006:115)

Et viktig poeng som Penne tar opp, er at selv avetle pa Drabantskolen har en annen type
holdning og motivasjon til & lese tekster, er tdter likevel viktig for dem. | B klassen Penne
studerte kommer det frem at litteratur ... hjelpendtil & bli kjent med og forsta "tenkemater” og
menneskers liv i tidligere tider.” (Penne 2006:123tte er ogsa en klasse pa Drabantskolen, men
det kommer likevel frem et annet syn pa litteratghvorfor man skal lese. Det a lese blir her
forstatt som en mulighet til & reflektere over baddres og egen kultur, gijennom & gi muligheten
for tredjepersons-perspektiv. Gjennom a kjennedtilsom har veert, gker forstaelsen av det som er.
Elevene erfarer de samme tekstene ulikt, om enebB&urdieus begreper kan en si at elevene

tilhgrer forskjellige habitus.

Bjarn Kvalsvik Nicolaysen hevder, i sin artikkitbeid med tekst som kulturdeltakelaedet
kan vaere et problem nar en underviser litteratdirauet nytteperspektiv og ikke for at litteraturen
har en verdi i seg selv. Som han selv skriver ”.padlen til personleg nytte- eller nytings-

maksimering er dekonstruerande for oppfatninga oiitteraturen har eigenverdi pa den maten at

22



kunstverket skulle ha ei eiga, verkande kraft ifsemet.” (Nicolaysen 2005:12). | klasse A fra
Drabantskolen viser Penne at dette et perspektarése ma forholde seg til. "Der stiller elevene
mer konkrete og ofte instrumentelle spgrsmal somdrd betyr, hvor mye de ma notere, efiea
de skal bruke arbeidet til seneré (Penne 2006:96) (min utheving). | klassen fral&yjen har de
klassiske verkene verdi i seg selv pa lik linje rkadstverk. Det er naturlig at man leser slike
baker selv om de kan veere tunge og vanskeligerelDgéer ikke a fa begrunnelse pa hvorfor man

skal lese denne typen litteratur, eller hva mar lsk&e den til.

2.2.3 Lesing og bibliotekbruk.
Statistisk sentralbyra gjiennomfarer fra tid til anrmediebruksundersgkelser som viser hvor mye

ulike medier blir brukt\yww.ssb.no/emner/07/02/RMisse har av flere veert brukt som bakgrunn

for videre analyser. Hilde Ruglaug har skrevetiikleel i Samfunnsspeilet (Samfunnsspeilet nr.
4, 19985%° der hun viser til at jenter er de flittigste laserog at det er de yngre jentene som leser
mest av alle. Forskjellen mellom gutter og jentesgaktivitet oppsto, i falge Ruglaugs tall, pa
1980-tallet.

Forskjellen mellom gutter og jenters leseaktivitet ut til & gke gradvis, fordi guttene leser
stadig mindre. Ruglaug viser blant annet til at sierste andelen kvinnelige lesere er i alderein 9 t
15 ar, der en tredjedel leser bok hver dag. Dettiokbelt s& stor andel som blant gutter i samme
alder. At det a lese bagker gjar at en far stesekempetanse virker apenbart, og dette kan da veere

en plausibel forklaring pa hvorfor jenter viser agpmye bedre resultater i lesetester som PISA.

Dersom det er slik at det ligger i "jentekultureat’den orienterer seg i sterkere grad mot en
litteraer retning enn "guttekulturen”, vil detteiksieg ser det, kunne veere med pa a gi en forlkdarin
pa forskjellene som finnes i karakterene hos guaiggienter i norskfaget.

Nina Kristin Buskoven gjennomfgrte en undersgkelsebibliotekbruk i 2006. Denne er preget
av at kvinner er mye flittigere brukere av bibliote¢ enn menn. 43 % av kvinnene har besgkt
folkebibliotek de siste tre maneder, mot bare 2a8wWmennene (Bibliotekrapport 2006:11). Videre
viser hun til at andelen kvinner som benytter sefplkebiblioteket en gang i Igpet av aret har gkt
fra 55 % i 1998 til 60 % i 2005. For menn var utwvigen motsatt, 26 % i 1998 mot 22 % i
2005(Bibliotekrapport 2006:38).

Disse tallene kan tyde pa at det er en bevegsafunnet der kvinner blir flinkere a bruke

bibliotek, mens mennene blir et stadig sjeldnere Sgr en dette i sammenheng med de

% http://www.ssh.no/samfunnsspeilet/utg/9804/3.shtml
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undersgkelsene jeg har vist til tidligere kan @etistil at dette er en generell trend. Menn bruker

mindre litteratur enn kvinner og de har genereltigére leseferdigheter enn kvinner.

2.2.4 Ung i Norge 2002
"Ung i Norge” er en nasjonal undersgkelse blantdamg ved ungdom - og videregaende skoler,

som ble startet i februar 2002. Malgruppen er €atd 13-19 ar, og undersgkelse ser naermere pa
livsstil og levekar i denne gruppen. Dette er dedra starre undersgkelsen blant unge, den forrige

var i Ung i Norge 1992. Fokuset var & se neermere pa

... hvordan ungdom bruker fritiden sin, deres forhtdléamilie, skole, jevhaldrende, hvordan ungdom
tenker om utdanning og yrkesvalg, om foreldre, ehatsdlde og problemer, om bruk av mobiltelefon. pc
og Internett, om forelskelse og seksualitet, ongpspill og forbruksmgnstre og ungdoms syn pa noen
samfunnsmessige spgrsmal.(Ung i Norge202)

| kjiglvannet av denne undersgkelsen har det korfleretbgker og et uttall artikler som tar for seg
resultatene og diskusjonen rundt disse. Undersagkefiser at hele ni av ti mener at skolen
kommer godt med uansett hva de skal drive med iee{@Ba & Bakken2002:76). | tillegg viser
svarene at atte av ti trives pa skolen, og sjli avenig i at de leerer mye interessant pa skdaga (
& Bakken 2002:76). Det ser dermed ut at de fleleee trives pa skolen og at skolen oppleves
som nyttig. Dette skulle da ogsa bety at motivasiofor & ga pa skolen dermed ogsa vil veere

tilstede.

Nar det gjelder lesing, viser undersgkelsen i 1&9@nter leser mer enn gutter og at de, som
Buskoven ogsa viser, gar oftere pa bibliotek. Hdléo av jentene har i lapet av en uke lest en bok
som ikke er en skolebok, mot kun 47 % av guttena @Bakken 2002: 80). |1 2002 er tallene
51 % for jenter og 37 % for gutter. En ser at Igeimgar drastisk nedover, men at forskjellen
mellom kjgnnene faktisk synker fra 24 % forskjell992, til 14 % i 2002. Denne undersgkelsen
viser dermed at lesing som aktivitet blir sjeldnegesjeldnere. Guttene er fortsatt darligst, men

jentene tar innpa.

I norsk skole er det, som jeg har vist tidligeoepalagt med likestilling og likeverd mellom
elevene (Oppleeringsloven § 1-2). Ung i Norge 2082nat forskjellen mellom elever som har

hgyt utdannende foreldre (stor sosial og kultuapital) og dem som ikke har det, gker.

Elevene som kom fra hjem med relativt fa bakereskdérligere i 2002, i forhold til tallene fra
samme gruppe i 1992. Samtidig har dem som komradij&m med stor tilgang til baker styrket
sin prestasjon. | 1992 var forskjellen mellom dmswmdde fa (faerre enn 20), og de som hadde
mange baker (mer enn 500) pa 27 %. | 2002 haddeedenskjellen gkt til 35 % (Jia &

% Malet star pa hjemmesiden: http://www.nova.no/index.gan?id=255&subid=0
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Bakken2002:84). Det ser altsa ut til at skolengire grad en tidligere, belgnner dem som har

foreldre som har hgy sosial og kulturell kapital.

Som vi har sett er det er skolens oppgave a frelikestilling, ikke bare mellom kjgnn, men
ogsa mellom sosiale klasser (Se kap 1.2). De atsukt jeg har tyder pa at en slik utjevning ikke

finner sted.

2.3 Tiltak i skolen
Pa bakgrunn av PISA og andre forskningsresultaedbt, som nevnt blitt startet en rekke ulike
tiltak for & @ke lesekompetansen og leselystert Inlarske elever. Jeg vil derfor presentere noen av

disse tiltakene for & vise det fokuset som har pgetesing og leselyst de siste arene.

Gi rom for lesing!

I'2" er navnet pa et tiltak som skulle veere med péréukgre elever til leselyst

"Gi rom for lesing
og dermed gke leseferdigheten. Dette tiltaket J@argpmfart mellom 2003 og 2007. Méalet med

tiltaket var helt konkret:

a bidra til & styrke leseferdighet og motivasjonlésing hos barn og unge, styrke laerernes kompetan
leseoppleering, litteraturformidling og bruk av sidaibliotek, gke bevisstheten om lesing som grunnlag
for annen laering, kulturell kompetanse, livskvalitieltakelse, arbeidslivet og et demokratisk samfu
(Buland et. al 2008)

Man skulle med dette programmet sette mer fokus$8g og leseoppleeringen og komme med
konkrete tiltak bade lokalt og nasjonalt. Detteatibt kom pa grunn av at PISA og andre
undersgkelser viste darligere enn det en kunneegrasktilfellet (Buland et. al 2008: 3)

Ved & gjiennomfare GRFL skulle man stgtte skolearbeidet med a utvikle leseferdighetene
hos elevene, og samtidig skape leselyst og pdsitiiindt leseaktiviteten. Dette skulle en oppna
giennom bade a gke leerernes kompetanse i leseapgplegrat alle skoler skulle utvikle en plan
for leseoppleeringen. Denne planen skulle ikke ggakele den grunnleggende leseoppleeringen,

men ogsa den andre leseopplaeringen som skjer gieal® arstrinn. (Buland et. al 2008: 3)

Leselyst og leseferdighet er ngkkelord i dettakit, tanken er at gjiennom gkt leselyst far en
okt leseferdighetene. Dersom en opplever lesingrsmerinteressant og lystbetont vil en naturlig
nok ogsa velge denne aktiviteten. Dette vil elevegs ta med seg ut av skolen og videre inn bade
fritid og senere inn i voksenlivet. Dette er ogsf@eng i forordet til st. meld. 16 ” alle skald

solid grunnlag for livslang leering.”(St. meld 16/08: forord)

%’ Heretter forkortet GRFL
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Lesesenteret i Stavanger

Samtidig som GRFL var i gang ble det Nasjonaleesenfor leseoppleering i Stavanger apnet i
januar 2004. Hensikten med dette senteret er "ledé og koordinere utvikling av arbeidsmater

og leeringsstrategier i leseoppleeringen i barnergrgenskole, videregaende opplaering,

voksenopplaering og leererutdanning i Norge.”(lesesetf® Dette senteret har siden

omorganiseringen gjennomfgrt en rekke kurs ogktiita & bedre bade kompetansen hos

pedagoger, samt a iverksette ulike prosjekter samamdler lesing. | tabellen under viser jeg noe

av de tiltakene og virkemidlene lesesenteret stir b

Tabell 1
Navn Formal Aktgrer
Arets nasjonale konferanse om Hovedfokus pé lesing pa Nynorsksenteret,
lesing "Koz me txt” (2009) ungdomstrinnet og i videregdende Norsk
skole Barnebokinstitutt og
Lesesenteret.

ADORE- prosjektet (2006-
2008)

finne fram til hva som er god praksis
for undervisning rettet mot ungdom
med lese- og skrivevansker

12 andre land

BOKTRAS (2007-)

fokuserer vi pa sammenhenger
mellom sprakstimulering og
leseaktiviteter i barnehagen

Statens senter for
arkiv, bibliotek og
museum,
folkebibliotekene i
Drammen, Klaebu og
Sortland og 7
barnehager

LESEFR@ (2008-)

gke sprakstimuleringen for
barnehagebarn ved hjelp av
leseaktiviteter og leselyst

Fire barnehager med
hgy andel
minoritetsspraklige
barn, Deichmanske
bibliotek,
Kristiansand
folkebibliotek og
statens senter for
arkiv, bibliotek og
museum

Progress in International
Reading Literacy Study
(PIRLS)

Malet er & : ...measure trends in
children’s reading literacy
achievement and collect information
about the policy and practices
related to learning to read and
reading instruction.”

41 land®

Lesing, skriving og regning i et
livslgpsperspektiv (2008)

generere ny kunnskap og
spisskompetanse om utvikling,
leering og anvendelse av lesing,
skriving og regning i et
livslgpsperspektiv.

Lesesenteret, IRIS,
SAF, IFU og IAS

%8 http://lesesenteret.uis.no/om oss/mandat/

% Hentet fra http://timss.bc.edu/pirls2006/about.html

0 se http://timss.bc.edu/pirls2006/countries.html for hvilke land som deltar
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| tillegg til disse prosjektene har lesesenteteikiet en nettressurs for leerere, der man blanean
finner tips om ideer til baker som passer bra &éiwndervisningen pa de ulike arstrinn&ne

Gjennom disse og andre lokale tiltak har man fargakke lserenes kompetanse gjennom gkte
krav for & undervise i lesing. De har ogséa saihtpsg leselyst pa dagsorden med ulike prosjekter,
som for eksempdbi rom for lesing!Resultatene av disse tiltakene kan virke mandelfubg med
at resultatene fra PISA viser en nedgang i leseledamsen fra 2000 til 2006 (St.meld. 31 07/08:
17). Men i sluttrapporten til PIRLS06 kommer detrfr at en kan begynne a se positive effekter av

Gi rom for lesing!Dette uttrykkes slik:

Vi ser ogsa tegn til at Gi rom for lesing! kan fegint & ha en effekt varen 2006 (PIRLS ble
gjennomfart i mars 2006). Pa leererniva finner vifksempel at leerere pa 4. trinn i 2006, er flivkéra
arbeide med oppgaver etter lesing enn i 2001, ggaitere de gjar dette, jo bedre blir elevenes
leseferdighet. (SluttrapportPIRLS06:86)

Det er altsa tegn som tyder pa at GRFL har gitiltater. PISA vil ikke vise resultater fra samme
gruppe elever fgr de har blitt 15 ar gamle. En gsaduske pa at tiltak ofte har et lengre
perspektiv, derfor er det mulig at andre tiltak rgisultater selv om PISA viser en negativ utvikling
Endringer i lzereplaner ser en farst full effekingv et kull har gatt hele grunnskolelgpet i den nye

laereplanen (104r).

2.4 Motivasjon
Motivasjon og lysten til & lese er viktig. Som fédjigere har nevnt, er et av malene i
leseoppleeringen”... a fa elevene motivert for og sjegti lesing, slik at de gar inn i tekstene med

forventning og interesse, og slik at de faktiskgeela lese selv om de ikke ma” (Roe2008: 39).

Det at lesing fales nyttig eller underholdendefwik til at elevene ikke bare leser pa skolen,
men ogsa leser pa fritiden og senere i voksenlMetivasjon er ogsa naert knyttet til
selvoppfatting. Elever som er motiverte lesereay sor pa egne evner, vil befinne seg i det Roe
kaller en "god sirkel” (Roe 2008:41). Det vil side tar & prave seg pa a lese stadig vanskeligere
tekster. Det gjgr dem til mer kompetente leseresedter dem i stand til & igjen lese vanskeligere
tekster. Slik vil disse elevene utvikle seg tillakompetente og selvutviklende lesere. Elever med
liten eller ingen motivasjon vil ikke ha denne ltingen, og dermed ende i en tilsvarende "ond
sirkel” (Roe 2008: 41). Tekstene blir vanskeligegevanskeligere jo hgyere opp i skolesystemet
en kommer, og lesing blir da mer og mer forbundedt problemer og nederlag. Elevene vil derfor

tilslutt unngd lesing sa langt det gar, og dettstéoker bare den negative utviklingen.

1 http://lesesenteret.uis.no/leseopplaering/bok i bruk/
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Hvordan skal en sa skape et engasjement for lesiizdge laeringspsykologen Jerome Bruner
gjgr man dette ved & "vise at det er verdt & kurfRee 2008: 134). | dette ligger det at en ma
gjgre eleven oppmerksom pa at det & lese vil hébstydning bade for videre skolegang og livet
etterpa. Lesing ma ikke fgles som noe en gjor péeskisolert fra det virkelige liv. De som ikke
leser trenger lzererens eller foreldrenes hjel fiihne tekster som de finner interessante og
dermed begynner & lese.

| PISA-undersgkelsene maler en ogsa det de kall&® Eller (Cross-Curricular Competencies),
som pa norsk blir oversatt til kompetanser pa tesréag (PISA2000:14). CCC skal male "... bade
kunnskaper, ferdigheter, holdninger, verdier ogevaaom ikke er spesifikke for bestemte fag eller
bestemte omrader av livet” (PISA2000: 231).

| CCC delen av PISA delte man inn i tre grupper taamne si noe om: motivasjon, selvbilde og
laeringsstrategier (PISA2000:233). Motivasjon blelsh inn i to hovedkategorier: instrumentell
motivasjon og interessebasert motivasjon. Resukdft@ PISA viser at norske elever ligger litt
under gjennomsnittet for OECD landene nar det gjelastrumentell motivasjon. Det interessante
her er at det er ” sterkere sammenhenger mellotrumgntell motivasjon og prestasjoner i
matematikk og naturfag enn i lesing i Norge.” (PEBA0:238). Dette kan tyde pa at norske elever
velger & jobbe hardere med matematikk og naturfiagesing, fordi dette gir muligheten til & na

konkrete mal. Lesing kan dermed se ut til & opEesmm mindre betydningsfullt.

Interessebasert motivasjon er knyttet til persenta@elser ovenfor de aktuelle fagene.
Resultatene fra PISA viser her at norske eleveeligundt giennomsnittet for OECD landene,
men at sammenhengen mellom interessebasert motivagjleseskaren er hgyere enn
giennomsnittet (PISA2000:241). Dette kan tyde pél@ter som har motivasjon og interesse for

lesing, gjer det bedre pa lesetester enn elevemsangler dette.

| studie 8 fra KAL-prosjektet svarer Wenche Vagéermen av spgrsmalene rundt hvorfor jenter
generelt sett presterer bedre enn gutter pa skidiemyviser til at jenter generelt er mer motiverte
for skolearbeid og trives bedre pa skolen enn g(itagle 2005: 256-258). Dette viser seg blant
annet i PISA-undersgkelsen fra 2000 (PISA2000198, 106). Mine resultater kan tolkes som om
gutter uttrykker en sterkere instrumentell motigasgnn jentene (se Kap 5.2.1).

Et annet poeng her er diskusjonen omkring hvomlieenes kulturelle og gkonomiske kapital
(for & bruke Bourdieu sine begreper), har betydfimgleres holdninger eller motivasjon til lesing.
Roe peker pa at PISA-undersgkelsen viser en kiaitip sammenheng mellom elevenes

sosiogkonomiske bakgrunn og deres leseprestagjgrgenerelle holdninger til lesing (Roe 2008:
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43). | tillegg peker rapporten fra PISA2000 paeit skr ut til at elevenes sosiale bakgrunn har
starre betydning for prestasjonene hos jenter engtter. ” ... det er sa mye som 8 prosentpoeng
forskjell mellom jenter og gutter nar det gjeldeohmye varians i prestasjoner som
hjemmebakgrunnen kan forklare.” (PISA2000:276).

Undersgkelsene og resultatene jeg har vist tértyd at det er forskjeller pa hvordan kvinner
0og menn ser pa og bruker litteratur. Jentene skéngere i PISA og viser samtidig en starre vilje
og motivasjon for lesing. Det kan derfor se uatihoe av forklaringen pa hvorfor jenter gjer det

bedre pa skolen enn gutter, kan ligge i hvordanmugnkvinner blir sosialisert.
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3 Kjgnnsteori

Leseforskningen vi har veert innom i kapittel todlekker pafallende forskjeller mellom gutter og
jenter nar det gjelder lesing. Jenter leser mergeriter, og forskjellen har gkt de siste arene. Med
andre ord ser kjgnn ut til & vaere en relevant fakéo det gjelder lesing. | dette kapittelet vij jge
neermere pa kjgnn som kategori, og pa teorier omdavndkjgnn realiseres. Denne teoretiske
giennomgangen vil, sammen med leseteorien, veeamgspunktet for & analysere og diskutere de

resultat jeg far frem fra datamaterialet.

Kjgnnsteori handler om hvordan vi forholder ossi det vil si & veere kvinne eller mann og
hva kjgnn betyr for personens selvoppfattelse dgpoldet til andre mennesker. Men kjgnnsteori
har ogsa et annet fokusomrade. Det handler ogd&efter i storsamfunnet og institusjoner som
pavirker og reproduserer kjgnnsrollene. Oppfattetsekjgnnsforskjeller kan, som vi har veert inne
pa, vaere med pa & styre den rollen lesing far htisrgpg jenter. Lesing far ulike rolleverdi hos de
ulike kjignnene, og derfor er det vesentlig a fohstardan slike rolleverdier knyttet til kjgnn blir

skapt.

Kjgnnsteori er et omfangsrikt felt som dekker aétllam det rent biologiske til den moderne
kignnsforskningen (Mortensen et. al 2008:11-12jriysteori har endret seg fra a vaere en teori om
kvinner til "en teori om kjgnnssystemet, og hvord@gnnssystemet installeres og materialiseres i
individene og reproduserer forsestillinger om ke@nng menn som to forskjellige grupper
(Lorentzen & Muhleisen 2006: 18).

3.1 Kjgnn som kategori

| St.meld. 8 2007-08 blir kjgnnsroller definert stiorventningar til tferd og haldningar i eit gitt
samfunn” (St.meld.8 07/08: 17). Hvilken adferd ajdminger som er passende for menn eller
kvinner blir preget av samfunnet og kulturen. Follesger om maskulinitet og femininitet blir

altsa skapt gjennom det vi gjar, og hvordan vi epgf oss.

Simone de Beauvoir sitt veiet annet Kjgnrira 1949 er ett av de mest markante og refererte
verkene i humanistisk kjgnnsforskning. | et innledie essay som Toril Moi har skrevet til utgaven
fra 2000 presenterer Moi Beauvoirs to hovedtankeman fades ikke som kvinne, men blir_det,
og 2: Kvinners oppdragelse patvinger dem "kvinrteitj, dvs. at kvinner oppfatter seg som "Den
Andre” i forhold til menn (Beauvoir 2000:14).

Beauvoir hevder at kjgnn er ” ... et relasjonelt feen ved at mannen fremstar og bekreftes

som subjekt gjennom en bekreftelse av kvinnenstfiextalse som objekt.”(Bondevik og Rustad
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2006: 50). Kvinnen er bundet til livet, gjennom neguksjonen, og det skapes et
avhengighetsforhold der mannen er den styrende.r8akt Beauvoir skriver "Kvinnen blir
derimot bedt om a gjare seg til gjenstand og Hytté fyllbyrde sin kvinnelighet, det vil si a gi

avkall pa sine krav som suverent subjekt..”(Beau2000: 787).

Kjgnn er altsd noe man laerer, og det er ikke 'igtuoestemt hvordan kvinner og menn skal
forholde seg til hverandre. Skal man endre pa deétenan, i folge Beauvoir, endre maten en
oppdrar barn pa. Bare ved & behandle alle barrikielil man kunne fa en verden som er

androgynt i sitt verdisyn, og dermed likt baderfeenn og kvinner (Beauvoir 2000: 827-828).

Sosialiseringsaspektet ved kjgnn blir radikaliserfiudith Butler. Butler skriver i bok&bender
Trouble(1999)”...it becomes impossible to separate out “gender” fitmenpolitical and cultural
intersections in which it is invariably producedianaintained” (Butler 1999:6). Det er umulig a
ikke snakke om kjgnn som noe konstruert av kultusamfunn. Butler mener at tradisjonell
feminisme er med pa & opprettholde og reprodusarheteronormative regimet ved kun a
fokusere pa motsetningene mellom menn og kvinregyeidtedt2008:74). Hun mener vi ikke ma
glemme at det ogsa finnes ulike grupper innenfted@rienekvinneog mann Vi bar tenke pa
kjgnn som noe man gjar, ikke noe man er. Det finkies kjgnn "forut for de diskursive
praksisene som konstituerer dem som sadanne” lede2008: 75). Kjgnn er altsa noe som blir
konstruert. Det sosiale kjgnnet er viktigst og $itenger knyttet til det biologiske kjgnnet erfo

Butler en effekt av dette.

Det sosiale kjgnnet skaper et bilde av et "natlqjiann” og dermed "konstituerer en slags
«indre essens» som de ytre uttrykkene for kjgrerlggher” (Jegerstedt 2008:77). For a
eksemplifisere dette bruker Butler "drag” for evisvordan skillet mellom det biologiske svekkes
og overskrides. Nar en ikke kan skille mellom metier kvinner ved & se pa den biologiske
kroppen, havner oppfattelsen av hva kjgnn er ogsde. Nar vi opplever denne krisen, oppdager

vi at den oppfattelsen vi har av kjgnn kan endgestéordres?.

32 Det er ikke uproblematisk a hevde at kjgnn er sosialt konstruert, og Butler lister opp to stasteder en kan ha. En kan
legge til grunn at kjgnn er konstruert pa bakgrunn av en biologisk kropp som er gitt fra fgdselen, eller en kan legge til
grunn at biologisk kjgnn ikke eksisterer, men er konstruert av spraket (Jegerstedt08:81). Det f@rste stastedet er
problematisk, ettersom det vil vaere problematisk a snakke om konstruksjon nar en tar utgangspunkt i at en allerede
tilhgrer en kategori. Man er fra fgdselen kategorisert som enten mann eller kvinne. Det andre stastedet gir spraket all
makt, spraket skaper alt. Dette kan da tolkes dit hen at siden spraket styrer alt, er subjektet makteslgst fanget i
sprakets makt. Alternativet blir at siden subjektet kan endre spraket og skape nye betydninger, styrer subjektet sin
egen konstruksjon av bade kjgnnet og selvet. Butlers Igsning blir ”Vi ma tenke oss konstruksjonen av materien som
en prosess som kroppen formes gjennom ved at det produseres en overflate, en grense og en stabilitet om gjgr at
kroppen fremstar for oss pa den maten den gjgr.” (Jegerstedt08: 82). Denne prosessen gjgr at kroppen (materien)
stabiliseres, og vi finner var kjgnnsidentitet pa bakgrunn av repeterende handlinger og normer.
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... the reality of gender is also put into crisidéicomes unclear how to distinguish the real frioen t
unreal. And this is the occasion in which we comariderstand that what we take to be “real,” what w
invoke as the naturalized knowledge of gendeni&dt, a changeable and revisable reality (Butler
1999: xxiii).
Poenget er at en ikke kan lage grenser for kjgensitegt. Begrepet "biologisk kjgnn” er, i fglge
Butler, en historisk konstruksjon som har til h&hsi fastholde bestemte betydninger av kjgnn.
Dersom en godtar at det biologiske kjgnnet er kaest, ma man ogsa se pa muligheten for at
kignnsforskjellen og todelingen av kjgnnet er karet. Gjgr man dette ma man ogsa kunne apne
for at andre former for kjgnnsidentitet faller iander normalen, ikke som avvik fra den

(Jegerstedt 2008: 79-80).

Nar en blir fgdt, gar en i Butlers tenkemate fragre kjgnnslgs til & bli enten "han” eller "hun”.
Dette gir en rekke forutsetninger for hvordan entihandlet, snakket til og kledd. P& grunn av at
en, giennom hele oppveksten, blir utsatt for regteforventninger blir en tilslutt en "hun” ellene
"han”. Det biologiske kjgnnet er da "en ideell kbn&sjon som materialiserer kroppens biologiske
kignn og slik ogsa kjgnnsforskjellen” (Jegerste@d@ 83). Denne normen opprettholder
forstaelsen av hva som er en kvinne og hva som aramn. Avvikende oppfarsel, som for

eksempel homoseksualitet eller andre kjgnnsidéetjteil dermed veere avvik.

Felles for Butler og Beauvoir er at kjignn ikke eerfastlagt. Det er ikke gitt fra naturen sin side
at gutter og jenter skal bli utsatt for ulike fomeinger og krav. Dersom en godtar premisset om at
kjgnn er en konstruksjon, faller forklaringen omeatter passer bedre til skolen, samt at de har
bedre holdninger til skolegang, til grunne. | ék sdnkegang blir det meningslast & snakke om
"jente-" og "gutte-" fag fordi dette er blitt konstert. Det blir da ogsa meningslgst a snakkke om at
lesing er en "jenteaktivitet”, pa grunn av at deforskjellen i Butlers perspektiv vil ligge i
sosialiseringsfaktoren. Nettopp storsamfunnet dgosiale aspektet som er med pa & konstruere

oss skal jeg se neermere pa na.

3.2 Kjgnn og habitus

Det moderne samfunn er preget av fleksibilitet, rsiede valgmuligheter for det enkelte individ.
Dette pavirker ogsa oppfattelsen og konstruksjanehva som regnes som maskulint eller
feminint (St.meld. 8 08/09: 17).

Pierre Bourdieu er en av de mest sentrale teoragki@nenfor en retning som ser pa kjgnn pa

en strukturorientert mate, som noe som konstrumreamfunnet. | hans b@en maskuline
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dominang2000) ser han neermere pa den maskuline dominasgetmlske dimensjon. Delingen
mellom kjgnnene er en sosial konstruksjon som atuitiggjort”. Som Bourdieu skriver:

Den maskuline ordenens styrke kommer til syne \etcatiden ikke trenger rettferdiggjgrelse: Den
androsentriske oppfattningen opptrer som ngytralasgkke behov for & utsi seg selv i diskurser som
sikter mot a legitimere den (Bourdieu 2000:17).

Poenget til Bourdieu er at maskuliniteten ikke ¢g@na vise, eller rettferdiggjere sin dominans
over femininiteten, pa grunn av at den blir sos@iiinn i oss gjennom skolen, kirken og
storsamfunnet ellers. "Den sosiale verden konstruaoppen som en kjgnnsmessig virkelighet og
som forvalter av kjgnnsdifferensierende prinsidpenoppfattning og inndeling”( Bourdieu 2000:
18).

Begrepet habitus er sentralt i forstaelsen av keorser. Habitus er ”... uttrykk for en langvarig
laeringsprosess som individer har nytte av foregtie seg bestemte posisjoner eller ressurser”
(Solbraekke, Aarseth 2006: 73). Det er dette sograrnen til at kjignnsforskjeller reproduseres, vi
laeres opp til & forsta kjgnn og kjgnnsforskjell@msnoe naturlig istedenfor noe som er kunstig

konstruert. Bourdieu skriver det slik i sin bDlken maskuline dominarf2000):

Uten annet enn en relasjonell eksistens er hvesteaw kjgnnene resultat av det pa én gang tekeetig
praktiske, diakritiske konstruksjonsarbeidet, ssmadvendig for & produsere seg sknopper som er
sosialt differensierfra det motsatte kjgnn...(Bourdieu 2000:32).

Nar kvinner sa snakker annerledes eller pa andtermiarkerer seg som kvinne, er dette ikke pa
grunn av det rene biologiske kjgnnet, men pa gawhun har gjort samfunnets oppfatning av det

a veere feminin eller kvinnelig til en del av sinrganlighet og veeremate.

Men det er ikke slik at det finnes en "universeliate & uttrykke maskulinitet eller femininitet
pa. Dette avhenger av hvilke normer og regler syahder for gruppen en tilharer, eller i ditt "felt”
som Bourdieu kaller det. Det betyr at kjgnn kamylttes pa mange ulike former i ulike sosiale
kontekster. Kjgnn henger altsd sammen med denlsesi@en og var egen oppfattelse av den
(Solbraeekke, Aarseth 2006: 73).

Bourdieu hevder videre at denne sosialiseringspeesesom skjer i oppveksten legger klare,
om enn skjulte, faringer pa hva som blir passermfellinger og yrker bade for menn og kvinner.
Bourdieu kommer med dette eksempelet

Jo mer jeg ble behandlet som kvinne, desto meegl&vinne. Jeg tilpasset meg enten jeg ville det e
ei. Nar jeg ble ansett som ubrukelig til & rygderieller til & apne flasker, fglte jeg merkeligkrat jeg
faktisk ble udugelig. Nar noen synes en koffertfeatung for meg, synes jeg det selv ogsa (Bourdie
2000: 70¥°.

3 Opprinnelig fra K. Morris, Conundrum, Hartcourt, Brace, Jovanovich, New York 1974, s 165-166
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En ser at det blir en slags selvoppfyllende profeéérsom en blir fortalt at en ikke duger til noe
mange nok ganger vil man tilslutt begynne a treedsglv. Dermed blir det som var en pastand en
realitet. Kvinnene kan vanskelig bryte ut av depradetien. Bourdieu skriver ... produktet av
inkorporeringen av dasynlige fordommenmot det kvinnelige som er institusjonert i tingenes
orden, kan kvinnene ikke annet enn kontinuerligréft& denne fordommen”(Bourdieu 2000: 41).
Dette er et eksempel pa symbolsk vold pa grunnidgemn. Menns dominans av kvinner er, i

falge Bourdieu:

... produktet av et uopphgarlig (og dermed historiskyroeluksjonsarbeidom enkeltstdende aktgrer
(deriblant mennene, med vapen som for eksempealkfygj symbolsk vold) og institusjonene- familiene,
Kirken, skolen, staten — bidrar til (Bourdieu 20@G).

Derfor vil menn og kvinner veere "fanget” av repr&dionen og dermed godta at det er slik.
Domineringen av kvinner blir forstatt som naturligy sosialiseringen fgrer aktgrene inn i en
"fysisk og sosial orden som i sin helhet er orgartigglge det androsentriske
inndelingsprinsippet...” (Bourdieu 2000: 32). Slikrldgsa den maskuline orden innskrevet i
tingene gjennom uutalte pabud. Disse ligger skjatbeidsdelingens rutiner eller i de kollektive

eller private ritualer (Bourdieu 2000: 32).

Bourdieu ser pa utdanning og tilgang til heyereantidng som den viktigste bidragsyteren til at
man na kan spore en gradvis endring i forholdetamremenn og kvinner. @kt utdanning kan gi
grunnlag for gkonomisk uavhengighet for flere agdlkvinner, og dette farer til at deres sosiale
kapital gker. Men selv om tilgangen pa utdanningy@glen av fullfart videregadende skole er
hgyere blant jenter enn gutter, viser Bourdieatthkvinner fortsatt er i mindretall i hgyere
stillinger og ledelse (Bourdieu 2000: 97-100). Khn har fortsatt fgling med en sosial orden som
er inndelt i kjgnn. Dette kan bli videreformidlet ®reldre, lserere og medsgstre som har meninger
om hva som er passende og korrekt for en kvinné iikorporerer jentene prinsipper for det
dominerende syn i form av skjemaer for oppfattelgeurdering, skjemaer som er vanskelig

tilgjengelige for bevisstheten” (Bourdieu 2000: 104

Sosialiseringen bidrar da med a "sikre” at jenteoleser opp med en oppfattning av at den
sosiale ordenen der menn star over kvinner er ligatlet at habitusen har en slik treghet gjar at
den, i kraft av seg selv, motstrider endringer. &atlette Bourdieu betegner som "en av de
viktigste faktorene for den relative uforanderlighstrukturen for den kjgnnsmessige
arbeidsdelingen” (Bourdieu 2000: 104). Prinsippsmi&er seg inn uten av vi er bevisst pa at det

skjer, derfor unnslipper de ogséa endringer.
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Det er ikke bare kvinner som er fanget av sin habibgsd menn kan bli fanget av den
dominerende forestillingen. Mannligheten ma oppiaties ovenfor andre, hvis ikke risikerer en &
falle ned i ”.. .den typisk feminine kategori aw&klinger”, "pyser”, "puslinger”, "homoer”
osv...” (Bourdieu 2000: 61).

3.2.1 Maskulinitet: Robert Connell
Forskningen p& menn har, i fglge Jargen Lorentpevesentlige forutsetninger. Den ene er at

mannsforskningen star i direkte forlengelse av keforskningen, og det andre er at
mannsforskning har et kritisk og problematisereliilk pA menn og maskulinitet (Lorentzen
2006: 121). Det er viktig & huske pa at mannsfdrekforsker pa ulike former for maskulinitet, og
derfor innholder den ogsa forskning pa kvinner askulinitet. P4 lik linje med femininitet, finnes
det ikke en form for maskulinitet. Lorentzen skridette slik: "Det er betraktelige forskjeller

mellom kulturer og innad i en kultur mellom forskge grupper av menn” (Lorentzen 2006: 126).

For & se naermere pa maskulinitet vil jeg trekkenfRobert Connell og hans teori om
maskulinitetsformer. Denne teorien kan veere med fodklare kjgnnshierarki, og hvordan grupper
av menn og kvinner forholder seg til hverandre. &@blonnell lanserte med bokkfasculinities
fra 1995 fire former for maskulinitet. Dette er begpnisk, underordnet, medvirkende og
marginalisert maskulinitet som star i et relasjoogldynamisk forhold til hverandre (Lorentzen
2006:126). (Maskulinitet og femininitet forstas l@snnell som sosiale konstruksjoner.)

Et ngkkelbegrep hos Connell er "hegemonisk masitetin Hegemonisk maskulinitet er en
mate & beskrive kjpnnsmakthierarki, ikke bare nmelfoenn og kvinner, men ogsa mellom ulike
grupper av menn. Innehavere og representanterganienisk maskulinitet, er de mennene som
innehar ledende posisjoner i et sosialt systemebDaltsa en sammenheng mellom det kulturelle
mannsideal, og institusjonell makt (Lorentzen 20@6). Hegemoniet trenger denne
sammenhengen mellom institusjonell makt og kultudgal for & opprettholdes. Det er et
fleksibelt og mobilt forhold som alltid kan utfoes av nye grupper, til og med fra kvinner. Det
betyr at begrepet vanskelig kan tillegges fastibatter. Connell definerer hegemonisk
maskulinitet som "... the configuration of genderqgtiee which embodies the currently accepted
answer to the problem of patriarchy, which guaresi{@r is taken for guarantee) the dominant

position of men and subordination of women”(Con2€I05:77).

Hegemonisk maskulinitet vil ikke vaere for alle meag vil sta i et dominansforhold til det
Connell kaller "underordnet maskulinitet”. Han tkek frem homofile menn som representanter for

underordnet maskulinitet (Connell 2005: 78). Cohwigkr til at homofile blir utsatt for politisk og
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kulturell utestenging, vold, forfglgelse, gkonomdkkriminering og andre lovbrudd.( Connell 05:
78).

Homofili blir i patriarkalsk ideologi, som Connelttrykker det ”... the repository of whatever
is symbolically expelled from hegemonic masculinity(Connell 2005: 78). Det blir et
oppbevaringssted for egenskaper som er "darligegfiomann. Noen stereotypiske eksempler pa
egenskaper er design, blomsterdekorasjon, sminkeseging. Denne formen for maskulinitet
trekker grensen mot det den hegemoniske maskuéniigke er, og fungerer som et motstykke til

maskulinitetsidealet i et samfunn.

"Medvirkende maskulinitet” bruker Connell om de senmed pa a statte opp under den
hegemoniske maskulinitetsformen. Det er en forrmiaskulinitet som er definert som normativt
og akseptert. | falge Connell er dette den storegden menn som aksepterer og deltar i det
patriarkalske systemet. Dette gjar de fordi de eypi en gevinst i forhold til underordningen av
kvinner (Connell 2005: 79). Hensikten med et dtilararki av ulike typer maskulinitet er & vise

den dynamikken som skaper endring i samfunnet.

Teorien til Connell forklarer kjgnnshierarki, ogt@e szerlig nar det gjelder forholdet mellom
"hegemonisk maskulinitet” og "underordnet maskuétii Connell kan gi interessante hypoteser
om grunnlag for lesing og litteraturbruk. "Underoed maskulinitet” er som nevnt et
oppbevaringssted for egenskaper som bryter meé dtre "maskulin” Dersom en overfarer dette
til skolen og gutter, er det ikke utenkelig at &k Bevdelse av maskulinitet kan havne i konflikt
med de regler som gjelder for skolen. | denne samhereg viser bade forskningen jeg har
presentert, og mine egne resultat, at lesing tegditur kan se ut til & veere en mer "feminin”
aktivitet, enn en maskulin aktivitet. Jenter laoftere bgker (se Kap 2.2.3), de skarer hgyere i
PISA (se 2.2.1) og de rapporterer hagyere frekv@nslet gjelder lesing (se 2.2.4). | tillegg til @et
viser mine resultat at de skarer hgyere pa alle mamiabler som omhandler lesing (se 5.1.1).
Dersom en legger dette til grunn, er det muligrkéeseg at en gutt som leser kan havne i
"problemer” med "guttefellesskapet”, fordi lesirie inngar som en naturlig eller akseptert
aktivitet. Guttenes habitus kan altsa inneholdéeregjler normer som ikke, i starre grad enn

jenters habitus, tillater at en leser og er inteedd litteratur.
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3.3 Kjgnn og lesing

Amanda Keddie har i sin artikkBledagogies and critical reflectisett pa hvordan en kan fa
guttene til & bli bedre pa skolen. Gutter blirtfchig barndom sosialisert inn i en
"maskulinitetskultur” som har verdier som ikke paskke bra inn i skolen som verdiene tilknyttet
"femininitetskulturen”. | falge Keddie bar en stgrguttenes engasjement og selvtillit gjennom a

gke muligheten for fysiske aktiviteter innenfor pem i de aktuelle fagene.

Hun hevder at en vil tiene pa & gke graden av "hanoh”-opplevelser, samt integrering av
ulike medier og kommunikasjonsmetoder i undervigainsom blir gitt. Klasserommet ma gjgres
mer “ekte”. Det vil si at en drar inn mer av verdganfor klasserommene (Keddie 2006:104).
Dermed skaper en et miljg som appellerer mer tiege, som tradisjonelt oppfattes som mer
praktisk rettede. Malet er a gjgre klasserommetineifremmed og distansert fra den verden

guttene vanligvis befinner seqg i.

Det er noen problemer med en slik tilneerming. Fadrfdrste vil en sta i fare for & reprodusere
stereotyper om kjgnn, slik Judith Butler advares w®t & gjare (Se kap 3.1). Det er ikke slik at
alle gutter er like eller at alle gutter har de saarinteresser eller behov. Om en legger vekt pa a
lage en "maskulin” pedagogikk, vil dette kunne ¢@ver jentene. Dette er naturlig nok heller ikke
gnskelig. Mange av gutters interesser som spopbpgultur representerer ofte stereotyper i seg

selv, og kan danne en ganske smal identitet sormkweller mann.

En tankegang som Keddie trekker frem er at detittege som ma tilpasse seg systemet. De ma

laeres opp til & fa en mer "feminin” tankegang, egked vil problemene forsvinne.

Trough feminist and gender justice lenses thatfoalboys to broaden their modes of expression to
encompass what has been traditionally seen asifeamine are able to recognize the imperative of
connecting with, and channeling boys’ existing @ai$ of physical desire and pleasure into altereati
ways of being (Davies, 1993)(Her fra Keddie 200@5)1

Dette skal fare til en utvidelse av deres fors&als en akseptabel eller nyttig oppfarsel og
kommunikasjon. Dette skal en gjgre ved a leggeestakt pa tradisjonelle “feminine” fag og felt i
skolen. Slike fag er for eksempel drama, dans ellisuinst, handarbeid og design. Tanken er at
dette skal oppmuntre guttene til & tilegne segenawsjonelt ansvar ovenfor andre og danne ulike

nettverk basert pa emosjoner.

It is contended here that these traditionally féngrpursuits are more likely to lend themselves to
encouraging boys’ feelings of emotional respongybend community through focusing on non-
combative and non-competitive relations with oti{&msddie 2006: 105)

Det har tradisjonelt sett veert forsket lite pa @rhbldene i skolen passer bedre for jenter enn for

gutter. | Rapport 4 fra NOVA vises det til at "farskningen om kjgnn i skolen tradisjonelt har
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hatt jenters problemer som underliggende tema.”\(NRapport 4/08:7-8). Et fokusomrade denne
forskningen ofte har tatt for seg er problemer twatdenter har skaret lavere enn gutter i matte og
naturfag. Grunnen til dette kan veere at realfagohitir og fremdeles blir regnet som viktigere enn
de humanistiske fagene. Det er fortsatt slik aedehenn som dominerer i de fleste yrker som har
makt og posisjon i samfunnet. Dette tiltross fokwhner ser ut til & ha en klar akademisk fordel

giennom bedre karakterer, kanskje seerlig nar éédej oppgaver som gar pa spraklighet.

Nola Alloway og Pam Gilbert har skrevet en artikkein heteBoys and Literacy: lessons from
Australiai tidsskriftetGender and Educatiofl1997). Den bygger pa australske studier av
kignnsforskjeller nar det gjelder spraklighet. $tne viser at jenter er bedre enn gutter nar det
gjelder bade lese og skrivekunnskaper. Dette gj¢léide nar elevene begynner pa skolen og nar
elevene er ferdige pa skolen. Men de viser tiledit2dgjare det bra pa spraklighet tester ikke ser u
til & vaere en ngdvendighet for karrieremulighetdere. "High academic achievement in school-
based literacy tests seems not to be criticalrimgeof post- school options and career
advancement” (Alloway, Gilbert 1997: 50).

Kjonn ser ut til & vaere en faktor som pavirker tasene i skolen (se f. eks St.meld16 06/07:
46). Det kan virke som den dominerende og styrelglairsen om maskulinitet kan veere i
konflikt med skolens kultur, og spesielt da i denamistiske og spraklige fagene.(Se Kap 3.2.1)
Det er viktig & huske pa at det ikke ngdvendigvisli& at gutter har darlig spraklighet, men at det
er kravene til de typer spraklighet de mgter i shale mestrer darligere enn jenter. Mange gutter
vil ha gode spraklighetsevner, men det vil veereméder som skolen ikke verdsetter eller
benytter seg av. For eksempel ma en ha slike denérkunne bruke Internett, spille kompliserte
rollespill og diverse andre aktiviteter som kretakning. Dette er omrader gutter tilsynelatende

mestrer vel s& bra som jenter.

Skolen krever at elevene lar seg styre og bli egikin adferd. De ma: sitte rolig, rekke opp
handen, svare pa oppgaver med innleert metode, kaisera pa en viss mate osv. Den kulturen
som blir praktisert i kKlasserommet er, i fglge Aty og Gilbert, ofte slik at den ikke passer med

gutters forstaelse av en maskulin identitet:

...the social construction of hegemonic masculiniynpotes masculine subjectivity as less regulated,
less conforming, and less compliant than schoginagtices accommodate. As opposed to the
constitution of the schoolboy as student, hegemaisculinity ultimately refuses to be regulated or
controlled (Alloway, Gilbert 1997: 56)

Pa grunn av denne motsetningen mellom pliktoppfgéeskolegutt, og forestillinger om
maskulinitet kan gutter oppleve en fremmedgjgrisgalen. De kjenner seg ikke "hjemme” i

klasserommet. Det littergere, der en verdsettetildstéalelser, empati, kreativitet og uttrykking a
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det indre selvet, kan tenkes at passer bedre téramin identitetsforstaelse og verden, enn en
maskulin (Alloway, Gilbert 97:55). Alloway og Gilbesetter opp en motsetning mellom disse

verdiene og det som den hegemoniske maskulinifezethever:

Hegemonic masculinity is not done in terms of sidzlosure, introspection, personalised and creativ
expression, but rather in terms of an outside-tif-ebjectified expression. A focus on the psyabre,
analysis of self and others, on personal relationsnoral regulation, is not endorsed within hegeio
standards of masculinity. Outward-looking, hegeraonasculinity prefers to concentrate on things
outside of self, rather than on the self (Allow&ylbert 1997: 55-56).

Forestillinger om maskulinitet ser ut til & ha gs& mer "objektivt” perspektiv, i forhold til det
mer "subjektive” som kan sies & karakterisere filfiegjer om det feminine. En ser utover, ikke

innover i seg selv og motsetter seg regulering &batroll.

Ekskurs: Sprakkode og sosial reproduksjon av ulikhe ter

Diskusjonen om lesing i forhold til forventningandkjgnn handler blant annet om at sosiale
forskjeller blir reprodusert. | denne sammenhenydet veere verdt & barste stavet av Basil
Bernstein og hans teorier om hvordan diskursertkntit sprakkoder virker i elevers leering

Basil Bernstein (1924- 2000) var en sosiolog ogaged som seerlig var en fremtredende
teoretiker innenfor utdanningssosiologien. Fargtd bhans hovedverk om kod€tass, Codes &
Control Vol. 1. Theoretical Studies Towards a Slegy of Languag&om i 1971. Bakgrunnen for
hans sakalte kodeteori, som er kjent i norsk simgjeistikk, er at han i 1950-arene jobbet som
leerer i et arbeiderstrgk i London. | hans arbeidda merke til at elevene ikke fikk den
fremgangen i fag som en kunne vente ut i fra iekéllelle evner. Resultatene var dessuten
vesentlig darligere i praver hvor spraket haddgdwehg enn i prgver der spraket ikke hadde det
(Venas 1991: 39). Bernstein sluttet til at det keimeere spraket som satt begrensninger nar elevene
skulle tilegne seg kunnskaper i fagene, og kodetemokste frem. En ser at de elevene Bernstein
studerte, har mange av de samme trekkene somjegshat gutter har.

Det var reproduksjon av klasseskiller Bernsteindagt merke i. Bernstein sa at arbeiderklassen
syntes & ha en sprakbruk og forstaelse som laihgetrfor deres muligheter til & lykkes med
skolen. De hadde det Bernstein kaller en "begrekmsde”. Begrepene som Bernstein lanserte om
den "begrensede” og den "utvidede” kode skaptetrasiattende diskusjon og kritiske stemmer
kom raskt pa banen(Venas 1991: 41).

En kode er, i fglge Bernstein, et regulerende ppsom vi tilegner oss ubevisst. Denne koden
bestemmer var oppfatning av "virkeligheten”, hveinewi forhold til andre, hvordan vi oppfarer
oss og hvordan vi uttrykker oss. Bernstein brulegrbpene "begrenset” og "utvidet” kode, eller
som Chouliaraki har referert fra Bernstein "Kontakissengige betydninger er forbundet med en
"restringeret” kode, hvorimod kontekstuafthaengigg/theinger er foroundet med en "elaboreret”
kode (Bernstein 1971,p 76)”"(Chouliaraki & Bayer 20@9).

Den utvidede koden er, i fglge Bernstein, en ksfiesifikk kode og er de leerdes kode som
preger forskningsmiljger og utdanningsinstitusjof@&@nouliaraki & Bayer 2001: 29). Skolen
ansees av Bernstein som den sterkeste bastionesgftormidleren av, den utvidede kode i
moderne tid. Nar elevene begynner pa skolen, kandmél skolen med ulik kode- bakgrunn som
de har fatt med seg gjennom sosialiseringen. FordBein er det altsa samfunnsstrukturene og de
sosiale relasjonene som legger fgringer pa hvoedagiev uttrykker seg pa skolen.
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den sosiale struktur transformerer sprogets mulegh# en specifik kode, som fremkalder,
generaliserer og styrker de relationer, som er emdige for strukturens fortsatte eksistens
(Bernstein 1971, s 76) (Her fra Chouliaraki & Bagé01: 29).

Skolen sosialiserer elever med begrenset kode hgfranmn i den utvidede koden, men den kan
ogsa favorisere den utvidede kode i sa hgy grdd aamme elevene faller av lasset. Det ma her
poengteres at den utvidende kode da ikke er kjegneta intelligens eller intellektuell utvikling,
men at den karakteriserer de koder som utdannistgsagt har satt opp som spesielt verdifulle.

Poenget til Bernstein, slik jeg ser det, er at sdim blir sosialisert inn i samme klasse, vil dele
normer, regler og holdninger. En elev med bareenvggt kode, vil skille en utdanningssituasjon ut
som forskjellig fra hverdagslige kontekster. Derméaienne eleven oppleve at forholdet mellom
seg selv og leereren er fundamentalt forskjelligdraoldet mellom seg selv og andre voksne.
Eleven vil fale at kommunikasjonen er styrt av delksne og at makten over situasjonen ligger
der. Disse elevene vil slite med & falge de usgntigrmer som ligger i slike situasjoner, og vil da
ha vanskeligheter med & tilpasse sin adferd derétisotsetning til disse, vil da en elev med
"utvidet kode” kunne delta og fgle en mer kontrdha kjensel pa og kunne vaere med a prege en
slik kommunikasjonskontekst. Disse vil gjenkjenitaasjonen og tilpasse sin kommunikasjon og
adferd slik at de "passer inn”.

Bernsteins kodeteori har, fra den ble lansert éagaing i 1971, blitt utsatt for massiv kritikk.
Seerlig begrepet "begrenset kode” fikk sosiolinguigt, med blant andre Willam Labov til &
reagere. (Se mer om kritikk og Labov i kapittel)6.2

La oss dra en parallell til kjignn og norsk sk@eunnskolen (1- 10 trinn) hadde i &r 2000 kun
30 % mannlige leerere (Bredesenrapport 2001:12)ebeerfor prinsipielt mulig & ga i gjennom
hele grunnskolen, uten & ha en mannlig lzerer. lesereaerere av den utvidede kode, men en kan
ogsa tenke seg at menn ogsa er beerere av en sdagslim "kode”. En kan da tenke seg at en gutt
som har problemer péa skolen, vil kunne fa mer jiijeller forstaelse av en mannlig leerer pa
grunn av at de deler denne maskuline "koden”. Ratrae ville da gjelde kvinnelige leerere og
jenter. Som jeg kommer tilbake til i kapittel 5.2viser ulike studier at laerenes kjgnn ikke har
betydning for hva som leereres, men for hvilkentstat) tilbakemelding elevene far fra laererne.
Sparsmalet om dette kan forklares ut i fra at keinmg menn er innehavere av ulike "koder”
krever nok en ny oppgave for & kunne gi et godt pgamen det er ikke utenkelig.

Gjennom leereplaner kan ulike interesser og poétigkeologier endre praksisen ved
utdanningsinstitusjonen, og pavirke produktet sostitusjonen leverer til samfunnet. Skolen er en
del av samfunnet, og dermed vil ogsa skolen erelyetter de behov samfunnet vil ha

Leereplanen definerer hva som er valid kunnskapagegikken definerer hva som er valid
overfagring av kunnskap og evalueringen definerer $om teller som valid realisering av
kunnskap.(Hovdenak et. al 2007:34).

Det betyr at den adferd og kunnskap som samfummgidssom nyttig, ogsa blir belannet i skolens
evaluering og bidrar pa denne maten til en sogesinelevene. Noen vil tilegne seg den
kunnskapskoden som er ngdvendig, andre vil ikkee gette og derfor tape viktig terreng.

En kunnskapskode dreier seg om korrekt eller ukbik@mmunikasjon i en
undervisningssituasjon. | en eksamensoppgave keréae forvente at elevene besvarer i henhold
til en gitt kode for slike besvarelser ved utdagsinstitusjonen. Det vil ogsa finnes en mal for
korrekt kommunikasjon med sensor for & oppna enkgoakter. Bernstein omtaler dette som den
legitime teksten (Hovdenak et. al 2007: 22).

Elevens oppgave er a gjenkjenne denne kontekstea,aaforsta hva som forventes og hva som
er relevant & presentere i en slik oppgave og laroappgaven skal skrives. Relevante spgrsmal
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for eleven vil veere hva sensor forventer i forhildet stoffet som har blitt gjennomgatt, og hva
som har blitt lagt vekt pa i undervisningen.

Bernstein hevder ogsa at skolens rolle er & utdal@vene pa en slik mate at de gar ut med en
mangfoldighet nar det gjelder gkonomiske og sosialksjoner som samfunnet har behov for
(Hovdenak et. al 2007: 127). Poenget er at eleaevdiget mellom a tilpasse seg skolens kode og
praksis, eller motsette seg dette og havne i Kaeflipa grunn av dette. Det er interesant i forhold
til Alloway og Gilbert (kapittel 3.3). De papekergutter nettopp kan ha problemer med & tilpasse
seg skolens regler fordi det strider mot deres apgise av maskulinitet.
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4 Metode

| dette kapittelet vil jeg presentere hvordan jag$amlet inn og behandlet mitt datamateriale. Jeg
giennomfgrte, som nevnt tidligere, en sparreund@isg blant 144 10. klassinger ved en skole pa
Vestlandet. | tillegg til de dataene jeg fikk ua filenne undersgkelsen, reiste jeg tilbake til den
samme skolen for & gjennomfare oppfelgingsinteijase intervjuene tok utgangspunkt i de
resultat jeg sa av spgrreskjemaet, samt omradeiliegindersgke neermere. Dette materialet
bestar av tre gruppeintervjuer a fire elever: enggruppe, en guttegruppe og en blandet gruppe.

Disse intervjuene finnes utskrevet i sin helhet¢diegg 4,5 og 6.

4.1 Den kvantitative tilnaermingen

En kvantitativ undersgkelse, som mitt spgrreskjearaer en relativt kortvarig, programmert
interaksjon med respondentene. | et sparreskjemstikerer en spgrsmal pa forhand. Disse
sparsmalene lager en slik at en far ut data padablene en har bestemt pa forhand. All analyse
og fortolkning av de dataene en far inn, skjetérant av datainnsamlingen. Derfor er det viktig

at spgrreskjemaet er laget pa en slik mate at draefsvarene en trenger for & kunne gjennomfare
en analyse. Det er vanskelig & ga tilbake dersdmaiser seg at enkelte sparsmal ikke fungerer,
eller at en ikke far ut tilstrekkelig data.

Spearreskjemaet jeg laget besto av 72 ulike spgrshedlpastander, som elevene skulle svare
pd. Samtlige sparsmal, unntatt spgrsméalet om Héblar sdkalte lukkede sparsmal, dette var for &
gjgre det enklest mulig for meg a hente inn data konne analyseres ved hjelp av statistikk. Som

Grgnmo skriver:

Lukkede spgrsmal er enklere & handtere for bagemndentene og eventuelle intervjuere. Dette gjelder
seerlig hvis spgrsmalene er vanskelige eller seasitig hvis respondentene har liten erfaring med a
formulere klare svar eller a fylle ut skiema (Gran2004: 167).

Nar det gjelder selve utformingen av spgrsmal égqvplgt a ha to typer spgrsmal: konkrete
spgrsmal om dem selv og deres vaner, og spgrsmdeoes holdninger til ulike pastander. De
konkrete spgrsmalene er for & fa frem bakgrunneraogne til respondentene. Disse spgrsmalene
krever ogsa mindre av respondentene fordi de karesauten a reflektere for mye. Spgrsmalene om
deres holdninger til ulike pastander er laget fttvinge” respondentene til & tenke over, og

komme med svar. Svarene pa slike spgrsmal farfogsaden generelle holdningen til temaet

* Her gav jeg en del alternativer, men ogsa et alternativ som lot dem skrive inn hva de drev med. Dette var gjort fordi
det finnes mange ulike former for hobbyer, men fgrte derfor ogsa til problemer (se Kap 4.5)
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spgrsmalet er om. "In general, we are interesteddasuring attitudes because they account for
the respondent’s general inclination” (Nachmiasi228R).

Jeg har ogsa laget svaralternativene slik avdeespa skalaen 1- 5 pa alle spgrsmal der dette
er naturlig. Det er kun fem spgrsmal som brytemeeskalaeri® Dette er gjort bade for at det skal
veere enkelt for respondentene, i og med at detteger a forholde seg til ett sett kategorier, og
for meg nar det gjelder & kunne sammenligne resultalike spgrsmal er ogsa relativt enkle a
svare pa for respondenten. Nar malgruppen var elé\@ klasse, var dette en klar fordel.
Hensikten med undersgkelsen var jo a fa ut de detiag trengte, uten for stor pakjenning for
respondentene. "Closed-ended questions are eask tand quick to answer, they require no
writing by either respondent or interviewer, enditlanalysis is straightforward”(Nachmias
2000:233).

For & innhente svar pa dette spgrreskjemaet igigt& ga til en skole i en mindre by pa
Vestlandet. Etter farst & ha avtalt med ledelskargre, ble respondentene de elevene i 10. klasse
som var pa skolen de dagene jeg giennomfarte upkidsen. Selve deltakelsen var selvsagt
frivillig.

Kvantitativ metode er nyttig nar en vil danne seganerelt bilde over situasjonen i et spesifikt
felt. Jeg fikk til sammen 144 svar, som jeg sataiiNSDstat for lettere & kunne hente ut analyser
og statistikk. Min hovedfokus i oppgaven er foratldagt det & se naermere pa kjgnnsforskijeller i
skolen. Da gir en slik metodisk tilneerming en ypigesjanse til & lage og teste hypoteser om det
feltet jeg har undersgkt. 1 tillegg til mine to emhypoteser som jeg presenterte i kapittel 1.3, kan

jeg teste hypoteser som dukker opp p& bakgrunesltater fra undersgkel$&n

Mitt datagrunnlag for bruk i statistisk-analysestde av 144 respondenter. Det betyr at jeg ikke
kan generalisere ut i fra disse resultatene, mewaddikevel kunne brukes for a indikere
tendenser. Dette gjelder seerlig nar en ser minstagsr i forhold til annen forskning pa dette
feltet.

Et problem med a bruke spgrreskjema er at en iek@ben garanti mot userigse svar. Om man
oppdager eller har mistanke om dette, kan man liatisrfierne respondentens svar totalt. Men
det fordrer jo at slikt oppdages. | mitt spgrresigemed 1-5 kategorier kan en komme unna med &
krysse pa tilfeldige tall, noe jeg ikke har muligkied kontrollere i etterkant. Det er ogsa et pgpe

at et slikt spgrreskjema inneholder tekst, og det@am jeg har diskutert tidligere i oppgaven, ikke

* Dette er spgrsmalene: Kjgnn? Hvilken barneskole gikk du pa? Hva er ditt hovedmal? Hvilken linje gnsker du & ta pa
videregaende? Hva er din hobby?
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ngdvendigvis alle elever som har den lesekompetesm® kreves for a gi "korrekte” eller "gode”
svar pa et slikt skiema.

En annen fare med en slik metode er at de datgsesenteres kan bli overfladiske, man kan
vanskelig ga tilbake til den enkelte responderigr® hva de egentlig mente med svarene. | mitt
datamaterial har jeg derfor valgt & kombinere b&mlkvantitativ og en kvalitativ metode, slik at

jeg har begge muligheter tilgjengelig.

4.1.1 Statistiske verktgy
Ved a kvantifisere datamaterialet setter det foxeskeé stand til & bruke statistiske verktayer for &

analysere dem. Jeg plottet svarene fra mine 14¢bnelenter inn i et statistikkprogram som heter
NSDstat. NSDstat er et program for analyse og ptaspn av samfunnsfaglige data, og
programmet utvikles og distribueres av Norsk sam$vitenskapelig datatjeneste (NSD)
Fordelene med dette er at jeg kan hente ut skktigtier hva de ulike respondentene svarer, og
dermed presentere disse pa en oversiktlig og ryadig. De statistiske verktayene jeg vil benytte
meg av er en toveis deskriptiv analyse og regregjoalyse av ulike variabler.

Toveis deskriptiv analyse er et analyseverktgyeseidr regnet ut giennomsnittsverdien og
spredningen av de ulike svarene for grupper avoreggnter. Ved a sette kjignn som
gruppevariabel vil jeg, med denne formen for veykiginne hente ut giennomsnittsverdien av
svarene til jentene og guttene. Slik kan jeg sedlenhfinnes noen kjgnnsforskjeller i svarene, og

hvilke variabler dette gjelder.

De fleste av mine variabler er konstruert slikrasegarer pa en skala fra 1-5. Dette er for
eksempel variabelen \Mvor flink er du til & leseHer er valgmulighetene sveert flink (Kvantifisert
til 5), ganske flink(4), verken/ eller(3), ganskarkib(2), sveert darlig(1) eller vet ikke(0). Jed vi
ved a bruke toveis deskriptiv analyse, kunne s¢emter rapporterer om hgyre skare pa V4 enn

guttene.

Regresjonsanalyse er et annet av de statistiskéayene jeg har tenkt a bruke for & analysere
datamaterialet jeg har innhentet. En multivarigresjonsmodell kan skrives slik:

Y=a+b1X1+b2X2...BkXk + e. "Modellen bestar av en anbig variabel som er linezert relatert til
et konstantledds forklaringsvariabler og et restledd.”(Midtbg 2093}

| en regresjonsanalyse tester ser man pa en ehribls av to, eller flere andre variabler. Det

en far ut er hvordan den avhengige variabelen ké@sviav de uavhengige. En kan da fa ut en

7 http://www.nsd.uib.no/nsdstat/
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multippel korrelasjonskoeffisient, betegnelse R2nbe forteller hvor stor del av variansen til den
avhengige variabelen som kan forklares ut fra direragige variablene. Verdien pa R2 ligger
mellom O (ingen varians forklart) og 1 (all varidosklart). De uavhengige variablene kan derfor
brukes for & forklare en avhengig variabel. De é&lener med den avhengige variabelen hver for
seg, men kan ogsa korrelere med hverandre. Dat &eR2 ikke er lik summen av de enkelte
uavhengige variablers korrelasjon med den avhengigabelen. Nar to variabler korrelerer betyr
det at de varierer sammen. En hgy korrelasjoretibsi to variabler varierer sammen, ikke at det er

en arsak - virkning sammenheng mellom disse vaab(Skog 2004: 224).

Nar en sammenligner verdier for de ulike variab)daeeksempel om det er gutter eller jenter
som er best i lesing, ma en se om den forskjeltefin@er er statistisk signifikant. Alle utvalg av
respondenter gir en viss tilfeldighet. | mitt tliéeer det for eksempel tilfeldig hvem som var pa
skolen de aktuelle dagene undersgkelsen ble gjeimnbraikevel finnes det en grense for hvor
forskjellige resultat jeg kunne fatt ved a gjenngrefsamme undersgkelse i andre klasser. Denne
grensen blir lavere og lavere jo flere respondesen er med i utvalget. | mitt utvalg er det 144
respondenter, men jeg kan likevel kun uttale megendenser ved denne ene skolen. Jeg kan ikke
generalisere ut fra mine data, og hevde at dete¢snk jeg har fatt vil gjelde for alle 10. klaggn

i Norge eller ved et gitt fylke.

4.2 Den kvalitative tilneermingen

Forskjellen mellom en kvalitativ tilneerming og kvaativ tilneerming til et datamateriale, er at
kvalitative data normalt ikke kan kvantifiseres.tDetyr at de normalt foreligger som skrevet
tekst, ikke som tall eller statistiske mal slik sdmkvalitative dataene gjgr (Granmo 2004: 123).
Et datamateriale som er innsamlet er ikke i seglsailitativt eller kvantitativt, det er maten en
behandler eller analyserer disse dataene pa saentiasr dette. Det er likevel slik at enkelte data

er enklere kvantifiserbare enn andre og vice-versa.

Etter jeg sa neermere pa de resultatene jeg fildpaweundersgkelsen, valgte jeg
oppfalgingsintervjuer med tre grupper elever. Gamtil at jeg valgte gruppeintervjuer er at dette
far frem en rekke meninger og holdninger pa reldtort tid. Gruppen vil ogsa kunne fungere som
en katalysator for & fa tak i de meninger og haidar som faktisk finnes i gruppen, ved at de
lytter til hverandres meninger. Meningene vil sadere som et utgangspunkt for en
gruppediskusjon. Gruppene vil ogsa fungere somribhater, slik at gruppen selv for eksempel

"arresterer” individ som "pynter” pa sannheten etpporterer om forhold som ikke eksisterer.
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Gruppeintervjuene bestar av 35 ulike spgrsmalt lpgdorhand, basert pa resultatene jeg sa i
det kvantitative materialet. Jeg stilte ogsa ny&smal om emner som ikke ble belyst eller besvart
pa en god nok mate gjennom spgrreskjemaet. | gillikglisse 35 spgrsmalene som var konstruert
pa forhand, ble en del spgrsmal konstruert av melgnveis i intervjuene. Dette er noe av det som
er spesielt ved en slik metode. Veien blir til memen gar, eller som Grgnmo skriver
"Innsamlingen av data og analysen av data garlpitdiGranmo 2004:159). Derfor er ikke
antallet spgrsmal likt i de tre gruppene, men tardeat intervjuguiden (Vedlegg 2) skal fungere
som en retningslinje for intervjuet. Det betyr atskeren ma veere fleksibel for at det apner seg nye

muligheter, eller at uforutsette hendelser vil péxidatamaterialet.

Dette betyr igjen at slike intervjuer ikke kan gisgges til den minste detalj. Det er derfor
vanlig at forskeren har en intervjuguide med fodshestemte temaer som skal behandles i lgpet
av intervjuet, (Se vedlegg 2), men at en ikke se faste svaralternativer. Utfordringen er &
lage en fleksibel guide som likevel far frem depety informasjon som er interessant for studien.
Dersom man endrer opplegget i for stor grad undendatainnsamlingen, er det fare for at man
ender opp med data med begrenset gyldighet. Mafokaksempel sitte igjen med ulik mengde
informasjon pa gitte temaer, fra de ulike respotete® eller grupper av respondenter

En ma ta hensyn til respondentenes alder, utdamgndgva nar en lager en slik guide.
Spgrsmalene ma stilles pa en mate som gjgr atndspten faler seq i stand til & svare. Selve
rekkefalgen pa spagrsmalene er heller ikke utendmitg. "Den typiske intervjuutviklingen er at en
starter med lette, enkle og interessevekkende ten#afinne en god form og flyt” (Grgnmo
2004:163). Nar man sa har varmet opp respondetiteama og fatt samtlige respondenter til a
uttale seg, kan man vinkle seg inn pa de mer kaegp#/ tyngre spgrsmalene. Jeg har valgt & dele
min intervjuguide inn i fire overordnede temaersing, Skolen, Fritid og Kjgnn (Se vedlegg 2).
Dette har jeg gjort for & fa en utvikling i intemejt der respondenten fgrst besvarer spgrsmal om
kjente og neere ting. Dette er for & fa dem "stift’ipa feltet, for sa & gradvis utfordre dem mer

med spgrsmal en vanligvis ikke tenker over.

Spgrsmalene i intervjuguiden var tenkt som utgamgsipfor diskusjon mellom meg og
respondentene. Derfor var det min oppgave a stifgfalgingsspgrsmal eller klargjare
spgrsmalene. Pa grunn av dette laget jeg ogsafamsag til oppfalgingssparsmal i tilfellet jeg
fikk darlig, eller ingen, respons pa spgrsmaletd®@ne mate ble intervjuguiden kun en mate for
meg & strukturere utspgrringen pa slik at jeg $ikkr pa de emnene jeg var ute etter.
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Kvalitative data har normalt ikke den gyldighet@emskvantitative data kan ha. Man mister
muligheten til & se sammenhengen mellom ulike ggupfler svar, men far fordelen av en stor
mengde data om feltet som studeres. Dataene iketys¢ undersgkelse kan bli ganske

uoversiktlige og komplekse slik at en far problemmad & kategorisere dem.

4.3 Datainnsamlingen
Datainnsamlingen foregikk i to omganger. Jeg vadgstarte med & hente inn data ved hjelp av
sparreskjemaet. Far jeg reiste til skolen haddegephjelp av faglaererne sendt ut informasjon til

foreldrene der jeg gav en kortfattet informasjontora jeg skulle gjgre (Se vedlegg 3).

Selve datainnsamlingen foregikk over tre dagery lle@var inne i de fem ulike klassene i en
dobbelttime hver. Jeg ble her presentert av fagheereg brukte ca 10 minutter pa a forklare hvem
jeg var og hvorfor jeg gjorde en slik undersgkel®et ble igjen gjentatt at alle svar kom til & bli
anonymisert etter gjeldende regler fra NSD, ogeaitvdr absolutt frivillig & delta i undersgkelsen.
Jeg viste ogsa kort hvordan spgrreskjemaet skafledves, og forklarte nivaskalaen slik at dette
skulle vaere klart for den enkelte. Elevene fikkagsaledning til & stille sparsmal dersom det var
noe uklart. Etter dette ble spgrreskjemaene detigifeg ble veerende i klasserommet til alle var
ferdige. Dette gjorde jeg fordi jeg da ville kurimelpe, eller forklare spgrsmal underveis i
besvarelsen. | min undersgkelse skjedde detteni §itad. Det tyder pa at spgrsmalene var tilpasset

nivaet til respondentene.

| et mgte med klasseforstanderne ble det avtaie atlike klasser skulle utgjgre gruppene for de
kvalitative intervjuene. | min instruksjon til laene hadde jeg veert klar pa at vi skulle velge aleve
ved a trille terning, eller trekke lapper for defiilfeldig utvalg elever. Dette ble gjort i
klasserommet rett etter at elevene hadde gjennospearreskjemaet. Det var igjen frivillig for

dem som ble trukket ut, men ingen av elevene nékiefta.

De kvalitative intervjuene gjennomfarte jeg efieha sett igjennom datamaterialet fra
spgrreskiemaet. Det satte meg i stand til & utf@mimtervjuguide hvor jeg kunne konstruere
sparsmal ut fra hvilke omrader som jeg s& somgstttit fra dataene. Intervjuene ble gjennomfart
i lapet av to dager, og jeg disponerte et gruppgvarskolen slik at intervjuene kunne

giennomfgres uten forstyrrelser.

Foar hvert intervju gjentok jeg nok en gang at allar de gav ville anonymiseres, og at
opptakene ville slettes etter at jeg hadde fatiskebert ut svarene. Jeg tok ogsa en hilserunade me

hver elev, for p& denne maten & skape en litt aggatmosfeere for intervjuene. Mikrofonen la
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synlig midt pa bordet, og jeg informerte om nar glanpa og nar jeg slo den av. Dette var for at
det skulle veere klart for respondentene nar oppgkeartet og sluttet.

4.4 Problemer ved metodene
Ved a bruke ulike metoder, oppnar man ulike fondefe det gjelder a behandle data. Men
metodiske grep har ogsa sine svakheter, og dis$et @iktig at man er klar over nar en skal

presentere og diskutere de resultat en har funnet.

4.4.1 Kvantitativ metode
To viktige utfordringer ved kvantitativ metode eafgll og upalitelige svar (jf. Grgnmo 2004:183).

Det finnes to typer frafall i en slik undersgkelbet ene er at respondentene ikke svarer pa hele
spgrreskiemaet eller pa enkeltspgrsmal, det amdrede bevisst svarer feil eller gir userigse svar
Dette farer til at datamaterialet far lav relidgieiog gir da mindre gode analyser og statistiske
maleverdier. Forskeren kan motvirke dette vedpasise undersgkelsen og spgrsmalene til det
utvalget studien skal basere seg pa, samt & inferoma viktigheten av studien (Grgnmo
2004:183).

Den andre utfordringen er & lage spgrsmal som nelgmene kan forsta og svare godt pa.
Dersom respondentene ikke har evne til & svametie kunne fare til frafall. Det kan ogsa fare til
at respondenten svarer pa noe annet enn det satliggparres om. Generelt er det slik at man
ma vaere sveert ngye i utvelgelsen av spgrsmal, agléw disse formuleres og presenteres.
Grgnmo skriver dette slik ” Datainnsamlingen avteeridarste rekke av hvor godt spgrreskjemaet

fungerer... Derfor er forberedelsene av datainnsayafirsveert viktig” (Granmo 2004:166).

4.4.2 Kvalitativ metode
Et problem med kvalitativ metode i form av interguat kommunikasjonen mellom forskeren og

respondentene blir darlig, eller at forskeren igkeier & vinkle samtalen inn pa det feltet som skal
undersgkes. Dette kan skyldes at respondentenddkdt@r hva forskeren spgr om, eller at elevene
ikke forstar hensikten med intervjuet. Dette karebygges ved at forskeren tar hensyn til nivaet til
respondentene, og tar seqg tid til & forklare hva skal undersakes. Eventuelt kan forskeren ogsa
ta seg tid til & forklare enkeltspgrsmal dersomvikr seg a vaere for komplisert. | mitt tilfelle
skjedde dette i liten grad, jeg fikk svar pa detBespgrsmalene uten & forklare. Det som derimot
skjedde var at jeg stilte oppfalgingsspgrsmalalile ikke bare kunne gi korte svar som ja/ nei
uten at de forklarte hvorfor. Eneste spgrsmal jatterforklare var spgrsmal Har de hatt
leseoppleering i ungdomsskulérse Vedlegg 2). Her kunne ingen av gruppene lise&te, men

dette var jeg forberedt pa og hadde klar noen dgipigsspgrsmal som var enklere & svare pa.
48



For vanskelige spgrsmal kan ga ut av datamatesikletitet. Kvalitet beskriver Granmo slik
"Hensikten med et datamateriale er at det skaldsuik a belyse bestempeoblemstillinger
Datamaterialets kvalitet er hgyere jo mer velegnaterialet er til & belyse disse
problemstillingene ” (Grgnmo 2004:217). Dersom rikie tar hensyn til problemet ovenfor,
risikerer man a sitte igjen med et datamateriate bar lav kvalitet. Et slikt senario vil veere om
respondentene ikke svarer pa det en spgr omcellesamtalen sklir ut slik at en havner utenfor

emnene som skal behandles.

Et annet problem som kan ramme kvalitative intezwjer at forskeren pavirker respondentene
til & gi de svarene som forskeren er ute ettertelletn gjgres gjennom a stille ledende spgrsmal,
stimulere enkelte av respondentene i gruppen, gllientrykk av hva som er riktig og galt svar. Et
slikt intervju vil ha lav reliabilitet, det vil sit dataene som er samlet inn ikke vil veere paiiteli
Dataene vil da veere pavirket i s& stor grad aklem ville fatt samme result dersom en intervjuet

samme gruppe en gang til pa en ngytral og korréitefGranmo 2004: 220).

Nar det gjelder mine intervju kan jeg ikke vaerekeikpa at jeg ikke har, ubevisst, pavirket
hvilken av respondentene som svarer pa de ulikessgdene gjennom kroppssprak, blikk eller
positiv respons. Jeg forsgkte & fange inn alle ngari men jeg ser muligheten for at enkelte
respondenter kan ha holdt seg i bakgrunnen undeagen. | en slik samtale vil noen ha mye pa
hjertet og like & veere i sgkelyset, mens andrekjanglger a holde sine tanker og meninger mer

for seg selv.

Et tredje problem med kvalitative intervju, er infeiet i seg selv. A bli gjenstand for forskning
er i seg selv en kontekst de fleste av oss reagérevi oppfarer oss annerledes og vi kan ogsa gi
uttrykk for andre meninger enn vi egentlig harddremstille oss selv pa en god mate. Dette
handler om det bildet du vil andre skal ha av dagthony Giddens har pekt pa dette i forhold til
identitet” A person’s identity is not to be fourrdbehaviour nor- important though this is- in the
reaction of others, but in the capacitykeep a particular narrative goirigGiddens 1991: 54).

Det er derfor viktig at forskeren forsgker a gjaede intervjukonteksten sa naturlig og lite
skremmende som mulig. "Nar forskeren sff@nnomfare intervjuingerr det derfor viktig &
etablere en god kommunikasjonssituagi@nenmo 2004:163). Det betyr at en intervjuer psted

som respondenten fgler seg komfortabel i, og atjuet foregar isolert fra andre.
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4.5 | etterpaklokskapens and

Etter & ha sett neermere pa dataene jeg fikk ingpfeereskjemaet, oppdaget jeg at en del spagrsmal
enten ikke var relevante, eller at de burde vaents@ en annen mate. Jeg spurte blant annet etter
hvilken linje elevene ville velge pa videregaenklels. Tanken bak dette spgrsmalet var & se om
det var forskjell mellom de som planla & ga paisfodoeredende, og de som skulle ta
yrkesutdanninger direkte. Feilen jeg gjorde vgegtkun skulle ha brukt to variabler
(studieforberedende vs yrkesutdanning), ikke ggpondentene hele 8 alternativer. Det farte til at

hver kategori fikk fa svar, og derfor kan ble det fruktbart & bruke disse resultatene i en aralys

Andre spgrsmal som skulle veert konstruert annes|eglker kuttet vekk, er spgrsmalene om
hvilken type musikk respondentene hgrer pa, odévibbbyer de har. Bakgrunnen for disse
spgrsmalene var & kunne plassere respondentenelike "elevgrupper”. Disse spgrsmalene fikk
mange svar, men jeg burde ha stilt flere spgrsméklesstil og andre uttrykk for & kunne plassere
eleven i ulike grupper. Dersom jeg hadde stiltefleparsmal om gruppetilhgrighet, om de ansa seg
selv som ledere av gruppen, eller pa andre métekdastruert spgrsmal som ogsa viste ulikhetene
ogsa innenfor kjgnnene, kunne jeg brukt dettekiudijn med grunnlag i teorien til Robert Connell

(Se Kap 3.2.1). Slik mine data fremligger, kanyegskelig skille ut grupper av jenter og gutter

Pa spagrsmalet om hobby lot jeg dette veere et s@mnt” sparsmal. Det betyr at jeg laget
noen alternativer til svar, men i tillegg apnetdbide kunne skrive det inn det de gnsket. De¢ fart
til mange svar, og sveert mange hadde ogsa marigeswiar. Det ble derfor sveert vanskelig & kode
dette om til noe jeg kunne plassere inn i en datiasea

Andre spgrsmél som viser store forskjeller er spdtsne om foretrukket arbeidsmetdtideg
burde stilt flere spgrsmal som kunne veert med foékéare denne forskjellen. Slik det er na, er det
et interessant funn at gutter er mye mer gladanissbeide med andre enn & arbeide alene (se Kap

5.1.2), men en eventuell forklaring vil veere reelagasjon.

38 . . . ° .. .

| et overordnet perspektiv er Connells teorier likevel relevant a ta med i diskusjonen
39 . . ° . o

”Jeg jobber best alene” og ”Jeg liker @ samarbeide med andre elever pa skolen”
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5 Presentasjon av resultat
| dette kapittelet vil jeg presentere den empijenhar samlet inn ved spgrreskjemaet og de
muntlige intervjuene. For a strukturere resultatgheg farst presentere resultatene fra

spgrreskjemaet, far jeg ser naermere pa svareoeffalgingsintervjuene.

5.1 Resultat spgrreskjema
For a strukturere svarene fra spgrreskjemaetyitide disse opp i to kategorier: lesing og skole.
Variablene som presenteres er alle kodet 1-5, @eh@yeste verdi (se Kap 4.1.1). Oversikt over

resultatene fra alle variabler finnes i vedlegg 7.

5.1.1 Spgrreskjema: Lesing
Det tabell 1 viser, er at jenter skarer hgyeregartter i alle variablene som handler om lesing.

Tabell 2

Variabelnavn Gjennomsnitt gutter Gjennomsnitt jenter
V16 Hvor viktig er det & kunne 4,67 4,69

lese i dagens samfunn?

V4 Hvor flink er du til a lese 4,01 4,13

V5 Leseoppleering 3,58 3,60

V40 Kjekt & lese baker 3,20 3,88

V15 Flinkere a lese enn mine 2,74 2,91

venner

V14 Leser mer enn venner 2,60 3,08

En skare p& rundt 3, indikerer p& denne skalaemgtial besvarel$é Skarene p& de to siste
variablene i tabellen viser altsa en ngytral, ellgativ besvarelse. Det betyr at de fleste
respondentene ikke tror de er flinkere & lese @r\&nner, og de leser like mye, eller mindre enn
sine venner. Slik selvrapportering er ikke uproldésk, jeg kan ikke sjekke om de som sier at de
leser mer eller mindre enn andre, faktisk gjgr Megn det en ser, er at lesing blir rapportert

systematisk ulikt mellom kjgnnene.

Som jeg har vist tidligere, viser en rekke undeetsse at jenter skarer hgyere enn gutter nar det
gjelder lesing og holdninger til lesing. | PISA206Kriver de falgende om kjgnnsforskjeller nar det

gjelder holdninger til lesing:

Etter alt vi har sett om lesevaner tidligere i dédapitlet, er det ikke overraskende at jenter gaher
mer positive til leseaktiviteter enn gutter. Detrser foruroligende, er at kjgnnsforskjellene i gares
favar er sa store, bade nar det gjelder holdnitigesing og lesevaner. Det er neerliggende a anta

40 . ° . .
Skalaen er enten numerisk 1-5, eller sa er verdien 3 skrevet som ” verken/ eller” eller “av og til”
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dette kan veere en del av forklaringen pa at jenbgsé presterer mye bedre pa lesetesten
(PISA2000:150).

Det er saerlig variabelen V40 og V14 som viser gtwiasjon mellom kjgnnene, hele 0,48 poeng pa
skalaen 1-5. Jentene rapporterer at de syneslest &r kjiekkere enn guttene gjgr. PISA2000
viser ogsa dette resultatet ” Med unntak av Jagpamjentene i alle andre land ut til & vaere mye
mer glade i & lese enn guttene” (PISA2000:129)t gpar de tiltross for at variablene 16, 4, og 5,
indikerer en relativ liten forskjell mellom kjgnnenResultatet kan bidra til diskusjonen om

hvorvidt jenter har en bedre holdning til lesingneyutter.

Nar det gjelder V14 ser en at forskjellen er stetlom gutter og jenter. Jenter rapporterer
likevel at de ikke leser mer enn sine venner, \&r@ er ngytral. Gutter rapporterer at de er leser
mindre enn sine venner. En mulig forklaring er@plever at de leser mindre enn sine jentevenner.
En annen forklaring kan veere at lesing er en aktigiom guttene driver med i sa liten grad at det
ikke har noen hensikt & snakke om mer eller miedresine venner. Men jeg har ingen resultater i

mitt datamateriale som kan forklare denne forséjeilidere

Figur 1

V29 Lese Romaner

O Jenter B Gutte

45 %

40 %
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30 %
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5%
0% -

1 2 3 4 5

Figur 1 viser oversikten over hvor svarene til ele var i V29. En ser at guttene svarer pa hele
skalaen, mens jentene konsentrerer svarene sinerfia3 og oppover. Ca 42 % av jentene som
svarte, synes det er meget viktig & lese romanetfrpare 22 % hos guttene. | PISA2000 viste
resultatene at de som leste skjgnnlitteratur diftee(ganger i uka) skaret over 100 poeng bedre
enn de som aldri leste en skjgnnlitteraer tekstAR0BO: 137). Resultatene fra PIRLS2006 viser
ogsa at "... leseaktiviteter i hjemmet hadde en posffekt pa leseforstaelsen pa
skolen...”(PIRLS2006:78) Denne positive effekten kiam kun effekt pa lesing av litteraere tekster

(PIRLS2006:80). Det kan altsa virke som om desé kkjagnnlitteratur ikke er en slags
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"vidundermedisin” for a utvikle en utvidet lesekoeatanse. Det er derfor viktig at skolen

underviser i alle de teksttypene fra kapittel 2.1.2

Figur 2

V40 Det er kjekt a lese bgker
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Figur 2 viser hvordan svarene fordelte seg pa \BGiitene svarer igjen over hele skalaen, men
hovedtyngden er pa verdien 3 og 4 (ca 68 %). Husje svarer hele 69 % pa verdi 4 og 5. |
PISA2000 viste resultatene at "de norske elevene er blant de minst positivesiéaktiviteter av
samtlige elever i hele PISA- undersgkelsen” (PISKR2D48). | mine resultat ser en heller ikke den

store begeistringen for & lese, og da seerlig ikleegutter (gjennomsnitt pa 3,2).

Lesing i hjemmet

Det a bli lest for hiemme som barn er noe de flastess blir utsatt for. Dette kan veere godnatt-
historier, eller bare lesing for underholdning. dkse opp i et hjem der mor og far leser og bruker
litteratur, vil naturlig nok kunne smitte over parba. Dermed vil barna kunne fa en positiv

holdning til lesing og litteraturbruk. Nar det gjel hvem som leser for respondentene som barn, er

det, i mine resultat, mor som leder vei.

e Ble du lest for gutter= 3,80 jenter=4,28
e Mor leste gutter=4,00 jenter= 4,37
e Farleste gutter= 3,22 jenter= 3,78

Man ser her at jenter har foreldre som leser oftardem enn guttene har. Gjennomsnittet ligger

likevel pa neermere 4 for gruppen som helhet (séeggd?). Dette betyr at bade gutter og jenter

rapporterer at de har blitt lest for ganske offmibarndom. Det kan likevel diskuteres hvorfor det

ser ut til at det er mer vanlig a lese for jenket er tegn som tyder pa at litteratur og lesing ka

betegnes som en "feminin” aktivitet (se mer i KypEn ser ogsa at det er mor som leser mest
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bade for gutter og jenter, mens den laveste sk&rtsing av far for sine sgnner. Dette kan statte
opp om en tankegang om at jenter er flinkere § feséi man sosialiseres til a fa positive
holdninger til lesing og litteratur. At kjgnn hagtigdning for lesing har vi veert inne pa, og det ser
ut til at mine resultater kan stgtte en slik opmifag. Figur 3 viser at ca 20 % flere jenter enrtagut

ble lest sveert mye for.

Figur 3

V54 Ble du lest for hjemme
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| PISA2000 stilte en ogsa spgrsmal om responderinlest for hjemme, slik oppsummerer de

funnene:

70 prosent oppgir at de ble lest for to eller flgamger i uka. Det er relativt sma kjgnnsforskjetler,
men i den gruppa som oppgir at de ble lest mesefatet litt flere jenter (PISA2000:152)

Her ser en at mine resultater viser noe av det sgratjenter dominerer den gruppen som ble lest
mest for. Grunnen til at mine resultat viser sté&eansforskjeller enn PISA, kan skyldes
formuleringen av kategoriene. Jeg oppga 4 som lgaofie” og 5 som "sveert ofte”. Det blir da
opp til eleven & definere hvor ofte "ganske oftg”agy derfor er ikke forstaelsen av dette lik hos

alle elevene.

Regresjonsanalyse: V40 Det er kjekt & lese bgker

| en regresjonsanalyse ser man pa en variabekbiys eller flere andre variabler. Det en faraut,
hvordan den avhengige variabelen pavirkes av deamaige. | denne analysen ser jeg pa hvordan
V40 det er kjekt & lese bakegavirkes av VKjgnn,V29 Lese romaneog V60Best i NorskJeg

har valgt ut disse variablene fordi jeg har en hgpe om at de som synes det er kjekt a lese, ogsa
er gode i norsk og synes det er viktig a lese ranavil Kjgnner med fordi jeg, som jeg har vist
tidligere, tror at jenter er mer positive enn gutiidesing og litteraturbruk.
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Jeg har satt signifikansnivaet til 0,05. Dette ggarfordi "Signifikansniva er noe marlger,
det er ikke en gitt starrelse.”(Skog 2004:177). \deeklge et signifikansniva pa 0,05, eller 5 %,

tolererer jeg en feil beslutning om a avvise hypeteselv om den er riktig 5 av 100 ganger.

Tabell 3

Avhengigvariabel: V40 det er kjekt & lese

baker.

Uavhengige variabler: B Beta Signifikans
V1 Kjgnn 0,428 0,187 0,0283
V29 Lese romaner 0,357 0,34 0,0001
V60 Best i Norsk 0,017 0,012 0,8863
Konstant 1,972

Multippel R 0,43

Multippel R2 0,19

Gyldige enheter 129

Analysen viser at V6Best i Norskher ikke pavirker V 4@let er kjekt a lese bakestor nok grad
til at den kan tas med som forklaring pa variasjping40. Jeg finner altsa ingen signifikant

sammenheng mellom det & synes det er kjekt a tpdetad vaere best i norsk i mine resultater.

Det B viser i tabell 2 i forhold til kjgnn, er hwaan de med verdien 1(jenter) plasserer seq i
forhold til de med verdien O (gutter). Altsa liggenter gjennomsnittlig 0,428 poeng hgyere pa
"det er kjekt & lese bgkeskalaen enn guttene. Det er ganske mye nar er skalaen gar fra 1-5.
Dette styrker hypotesen om at kjgnn er en faktor pavirker holdningene til lesing. Den andre
signifikante variabelen V29 sier at for hver enbletvene gar opp pa V28se romaner
variabelen, s& gar de 0,357 enheter opp padét@r kjekt & lese bgkdbette er ogsa interessant,
det styrker min hypotese om at de som synes dektiy a kunne lese romaner, ogsa synes det er
kijekt & lese bgker. En forklaring pa dette kan ésnk veere at de som ser pa lesing av bgker som
lystbetont, ogsa synes det a lese romaner er viktigannen forklaring kan vaere at fordi
respondentene faler at lesingen bidrar til en postvikling som lesere, eller at opplevelsen av &

lese en roman gir dem noe utover dette. Det ka& selwsagt veere begge deler.

Betakoeffisientene (Beta) forteller oss om dentiedgpavirkningskraften mellom de
uavhengige variablene. Denne viser oss at kjgule@variabelen som pavirker mest (har det
hayeste tallet). Det er altsd Wjgnnsom i sterkest grad pavirker om en synes deteitt § lese

baker i denne analysen. Kjann er altsa en viktigabal nar en skal se pa lesing og litteraturbruk.

Modellens forklaringskraft vises pa multippel RZrbe er pa 0,19, altsa en forklaringskraft pa

19 %. Dette er ikke veldig hayt, men dersom endepi at det antakelig er veldig mange, og til
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dels sveert individuelle forklaringer pa hvorforkdiker & lese bgker, sa er det likevel en betgdeli
prosentandel.

Lesing av ulike typer tekster

Nar det gjelder hvor viktig det er a lese ulikenar for litteratur, har ogsa jenter hgyere skare en
gutter pa nesten alt. Unntaket er tegneserieguaiéene skarer hgyest (0,44 mer), og pa blader/
magasiner hvor det nesten er likt. Alle verdierrd®®iser at elevene vurderer det som viktig a lese
denne typen tekster. Vi ser da at tegneserierretadestformen som er minst viktig & lese, og at
alle disse tekstformene, unntatt tegneserierkbliegorisert pa positiv side av skalaen (over
verdien 3 i skalaen 1-5).

Tabell 4

Teksttype Gutter Jenter
V33 Leerebgker 4,58 4,81
V32 Aviser 3,88 4,23
V29 Romaner 3,57 4,13
V30 Blader/ magasiner 3,29 3,31
V28 Lese Dikt 3,01 3,27
V31 Tegneserier 2,98 2,54

Det er lesing av romaner som gir starst kjgnnsfeliskele 0,56 enheter i favar jentene. Men ogsa
aviser (0,35), dikt (0,26) og leerebgker (0,23) viséativt stor forskjell. Dette kan gi en indikagj
pa at jenter generelt synes det er viktigere adesegutter.

| PISA2000 séa de pa hvordan lesingen av ulike tygkster hadde innvirkning pa skaren til
respondentene. Her viser de at lesing av skjgerdite tekster har stor betydning for leseskaren:

... elever som oppgir at de aldri leser skjgnnlitigraog det er faktisk nesten en tredel, skaret god
under gjennomshnittet i lesing og klart lavere earsdm bare leser skjgnnlitteratur noen fa gangesti
Elever som oppgir at de leser skjgnnlitteraturefiganger i uka, har en gjennomsnittskare pa over

560(PISA2000: 137§

Som vi sa i kapittel 2.1.1 og 2.1.2 har skjgnniitee tekster en spesiell rolle nar det gjelder
utviklingen av en god lesekompetanse. ResultateneIBA viser bade en sammenheng mellom
skjgnnlitteratur og leseskare, og at jenter lesar aw denne typen tekster. Sett pa bakgrunn av
disse studiene kan det se ut til at det finnegstgpier om at lesing er merket som "feminint”. |
spgrsmalet om feminisering av skolen og norskfaijelerfor teorien om maskulinitetsformer

veere interessant. | mitt datamateriale har jegvéessikke grunnlag for a dele inn guttene i noen

*11 PISA2000 var gjennomsnittlig leseskare for hele OECD 500 poeng.
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"maskulinitetsgrupper”. Dette hadde veert sveertregsant i forhold til en diskusjon om hva som
blir sett pA som maskulint, seerlig nar det gjeldsing og holdninger til litteratur.

5.1.2 Spgrreskjema: Skolen
Et av argumentene som er brukt for & forklare haogtitter gjer det darlig i skolen, er at skolen

inneholder for lite aktivitdt. Tanken er at dersom en har mer fysisk aktivigiolen, vil urolige
elever fa utlgp for sin energi, og dermed enklenene konsentrere seg nar en har undervisning.

Mine resultat viser tydelig at kroppsgving er dgagdt guttene liker best.
e Liker Gym Gutter= 4,69 Jenter=3,89
* BestiGym Gutter= 4,44 Jenter=3,88

Vi ser her en markant forskjell pa 0,71 og 0,56rmpea begge variabler i guttenes favar. Det
styrker pastanden om at gutter er glade i & drigd fysisk aktivitet. Det er ogsa det faget som
skarer hgyest nar det gjelder egenrapportert mgstri

Tabell 5
Egenrapportering fag Gutter Jenter
Best i Norsk 3,38 3,70
Best i Samfunnsfag 3,61 3,74
Best i Engelsk 3,76 3,95
Best i Naturfag 3,49 3,26
Best i Matte 3,15 3,14
Best i Musikk 4,00 4,02
Best i Historie 3,67 3,81
Best i Geografi 3,69 3,66
Best i Gym 4,44 3,88
Best i Religion 3,14 3,50
Best i Kunst og Handverk 4,19 4,23

Tabell 4 viser gjennomsnittlig skare pa sparsmdielket fag synes du at du gjar det besHigr
ser en at jenter skarer hgyere enn guttene iadl@fintatt naturfag og gym. | geografi og matte er
forskjellen sa liten at det ma regnes som liktyrgkan forskjellen i prestasjoner muligens

forklares med rent biologiske forutsetninger. Guétenaturlig sterkere og raskere, og kan derfor
oppleve & mestre dette faget bedre enn jentere Baget er ogsa "teori lett”, det innebaerer

aktivitet, ikke mengder av lesing og rolig arbeiet kan tenkes & passe bedre for guttene (se Kap
3.3).

*2 Se for eksempel http://www.nrk.no/programmer/tv/puls/5632054.html
Eller http://www.aftenposten.no/fakta/innsikt/article1509008.ece
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Hva s& med geografi og naturfag? Naturfag er pragérsak og "livsnaer” kunnskap. Med
dette mener jeg at en kan fysisk ta pa, eller feniemener som naturfag underviser i. Min
hypotese blir at dette faget fales mer "nyttigeellrelevant” for hverdagslivet, og derfor
appellerer mer til gutter (se Keddie kapittel 313Jenne sammenheng er det relevant a trekke inn
Camilla Schreiner, som i sin doktoravhandling f@®@ utforsket hvordan kjgnn og konstruksjon
av identitet pavirker ungdommers interesse for nfiagiet. Hun viser til at "The interest profiles
form clear sex-stereotypes: while girls are intex@s$n the feminine, boys are interested in the
masculine and the "tough stuff.” (Schreiner200&3)24en artikkel i Aftenposten beskriver

Schreiner svakheten til naturfaget pa falgende mate

Svakheten med naturfag er at faget er faktaorierdet er fokus pa fasit, og det er lite rom farvane a
mene noe og veere kreativ. En dreining i den regringned rom for fantasi, undring og diskusjon, kan
skape stgrre interesse blant jentene. Samtidigleasla motsatt vei hos guttene, fordi noen daeiide
at det ikke blir ordentlig naturfay

Gutter er mest interessert i praktiske gvelsemabgratoriumsarbeid, det vil si et naturfag hvor det
ikke er fokus pa spraklig formidling pa samme nstim i de fleste andre fag. For jenter ville, i
folge Schreiner, naturfag "passet” bedre om detride diskusjon og kreativt arbeid.

De "kjgnnsngytrale fagene” er som vi ser kunst agdverk, geografi, musikk og matte. Bade
kunst og handverk og musikk er relativt "teorifgéti fag, men krever stor grad av elevdeltakelse.
Disse fagene ser ut til, sammen med gym for guti@weere de fagene som elevene faler de gjar
det best i.

Matematikk og naturfag har "alltid” veert sterke &hianer” for guttene. Det har veert et fokus i
media og i skoledebatten at en ma fa jenter tdlgesrealfagene. Tanken bak dette er a bgte pa det
kjgnnsdelte utdanningsmensteret vi har i N&tgdine resultater viser en kjgnnsforskjell nér det
gjelder realfagene, men det er interessant atrdaitzert liten forskjell i rapporteringen om hvoabr
elevene er i matte. Nar det gjelder sprakfagerms,tsadisjonelt har veert regnet som jentenes
sterke side, viser resultatene fra spgrreskjentgeneer rapporterer om hgyere mestring.
Forskjellen mellom norsk og engelsk er likevel ratsant. | engelsk er forskjellen 0,19, mens den

i norsk er 0,32 enheter. Det kan dermed virke sommengelsk er et fag som guttene henger bedre

* http://www.aftenposten.no/nyheter/iriks/article1231913.ece

* Norske kvinner og menn arbeider ikke i de samme yrkene, bransjene eller sektorene, dette betegnes som
horisontal segregering. De er heller ikke likt plassert i stillingshierarkiet, vertikal segregering. | fglge internasjonale
sammenlignbare studier har Norge et av de mest kjgnnsdelte arbeidsmarkeder
(http://www.regjeringen.no/nb/dep/bld/dep/barne--og-likestillingsminister-anniken-/taler-og-
artikler/2009/velferdsstaten-og-likestilling-om-likest.htmI?id=551841)
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med i. | datamaterialet fra de muntlige intervju&oenxmer det frem i gutteintervjuet at 2 av 4
gutter nevner engelsk som et av sine yndlingsfag&llegg 5).

En forklaring pa dette kan, nok en gang, veerddetteav at engelsk blir oppfattet som "nyttig”
for dagliglivet. | mitt materiale fra intervjueneuker guttene en "nytte”- argumentasjon flere
ganger. Engelsk blir av dem forklart som” Engellkjb brukt pa filma og alt mulig sa det er bare
a laere seg”’(Vedlegg 5) Engelsk inneholder ogsdOpélasse niva, vesentlig lettere tekster enn
norskfaget har pa samme niva. Dette kan tenkessemaittene som muligens har, som vi har sett,

darligere holdninger til litteratur og lesing.

Regresjonsanalyse V6 Trives du pa skolen?
Jeg vil her sjekke ut hypotesen om at de som tp@eskolen, ogsa ma like noen av fagene pa
skolen. Jeg setter derfor V6 "Trives du pa skolestth avhengig variabel og vil da finne ut om,

og evt. hvor mye, variablene 34, 35, 36, 37, 389#an forklare trivselen pa skolen.

Tabell 6

Avhengig variabel V6 Trives du pa skolen?

Uavhengige variabler | B Beta Signifikans
V34 liker Norsk/ 0,219 0,252 0,0046
engelsk/

fremmedsprak

V37 liker 0,126 0,202 0,0227
Mattematikk/

naturfag/ kjemi

V38 liker 0,123 0,153 0,0799
Kroppsgving

V35 liker Historie/ 0,089 0,103 0,2994
samfunnsfag/

geografi

V36 liker Religion 0,044 0,062 0,5469
V39 liker Kunst og 0,026 0,027 0,7486
handverk

Konstant 1.698

Multippel r 0,44

Multippel r2 0,19

Gyldige enheter 131 av 144

Med et signifikansniva pa 0,05 vil variablene 38, 36 og 39 ikke pavirke VBrives du pa
skolen?i stor nok grad til at de kan vaere med pa & foeklariasjonen i V6.

B- verdien i tabell 5 viser at for hver enhet eleygar opp pa V34 sa gker de sin skare pa V6
Trivselmed 0,219. Mine data viser altsa en positiv sanireeg mellom a like sprakfag og trivsel

pa skolen. Det er ogséa en positiv sammenheng mellbke matte/ naturfag/ kjiemi og trivsel pa
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skolen. For hver enhet elevene gar opp pa V37, ¥&dirivselmed 0,126. Det betyr at det & like
sprakfag og/ eller realfag vil farer til at en ##/bedre pa skolen. Dette er ikke sa rart, dardet e

disse fagene en har flest undervisningstimer i.

Beta forteller oss om den relative pavirkningslaafinellom de uavhengige variablene. Det er
altsd V34 som pavirker VBrivsel mest, mens V36 og V39 nesten ikke pavirker Vétirdde tatt.
Altsa er det sprakfagene, hos mine respondenter hem mest a si for trivsel i skolen.

Hele modellens forklaringskraft vises pa multipR& som er pa 0,19. Det betyr at 19 % av
variansen i Vérrives du pa skolenkan forklares ved hjelp av disse variablene. Detok, som
ved den andre regresjonsmodellen, utallige grutiinatrelever trives pa skolen. Likevel er det
interessant at nesten 1/5 av trivselen kan forklakeom du liker fag eller ikke. Dette er med pa a

styrke hypotesen om at de som trives pa skolen mgsike noen av fagene.
Arbeidsmetoder og kjgnn

Nar det gjelder arbeidsmetoder viser tabell 6 #egliker bedre a samarbeide enn jenter, og at

jenter liker seg bedre pa egenhand. Gutter sk@s# bgyest nar det gjelder a ville veere best i

klassen.

Tabell 7

Variabel Gjennomsnitt gutter Gjennomsnitt jenter
Samarbeide med andre 4,51 4,23
Jobber alene 3,15 3,45
Best i klassen 3,13 2,95
Star pa selv om stoffet er 3,65 3,87
vanskelig

Gjgar mitt beste for & fA med meg | 4,06 4,09
beskjeder

Leerer best ved & konkurrere med | 3,13 2,98
andre

Trenger ikke jobbe hardt forafa | 2,06 2,46
gode karakterer

Nar jeg arbeider med lekser gjgr | 4,06 4,04
jeg sa godt jeg kan

Nar jeg arbeider med lekser ma 3,87 3,86
jeg ha det rolig

En ser her at de fleste liker godt & samarbeideandde, og at & arbeide alene ikke har i naerheten
av samme popularitet. Seerlig hos guttene er defatskjell mellom det a jobbe alene og det &
samarbeide, hele 1,36 enheter. Det er nesten datdbsior forskjell som hos jentene (0,78). Jeg
har dessverre ikke noe i datamaterialet som kae waed pa a forklare denne forskjellen. For &

spekulere kan dette skyldes at gruppenormer eigsegsomme hos gutter. Det vil si at guttene, i
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starre grad enn jenter, velger de samme svarehakggunn av fglte normer innenfor

guttegruppen.

5.2 Resultat intervju

De muntlige intervjuene vil jeg presentere ettefidekategoriene jeg laget spgrsmal i (se vedlegg
2). Dette er lesing, skolen, fritid og kjgnn. Speés som er markert med uthevet skrift er
intervjueren. Intervjuene er skrevet ut uten hertgéyettskrivning, det er gjort for a fa frem

elevenes stemme.

5.2.1 Intervju: Lesing
Som vi har sett tidligere i oppgaven, og som svafem spgrreskjemaet ogsa indikerer, er det tegn

som tyder pa at lesing er blitt knyttet til jentedier. For a f& mer innsikt om den
problemstillingen, og for & kontrollere svarenedpmrreskjemaet, stilte jeg en del spgrsmal rundt
hvor viktig det er & lese, og hvem "leseren” ertt€né?® sier at de ikke bruker fritiden p& & lese, de
prioriterer & veere ute og sosiale blant venners@marde skal lese bgker, ma de fa velge boken

etter interesse.

Er det kjekt & lese?Til tider, bok som ikke har med skolen & gjar,rsgas tema, kjiedelig & lese bger
som har med skolen a gjare. Det er tart stoff stiesbi skolebgkerHva om du velger baker selvDa
blir det mer etter din interesse, da er det gneétn eg bruker ikkje fritiden min pa a lese bokezdMgg
5).

Bade mine resultat fra spagrreskjemaet, og resuli@d|SA og andre undersgkelser (se kap 2.2),
viser at det er jenter som har de beste holdningénéet gjelder lesing og litteraturbruk. Dette
kommer ogsé fram i intervjuet blant jentegrupiSen

Eg lika & lesdHvorfor det da? Fordi eg synes det er gay, far en ny opplevedserpmate. Eg lese ikkje
frivillig sann sett, altsa ikkje bgker og sann, nmém eg lese sa far eg liksom tanke om at oj edeser
meir bgker. Eg leera jo ganske masse, men det iy wikboka er veldig spennande for at eg lese den
(Vedlegg 4).

Det at en bok ma veere interessant eller spenndindmba gjentatt av en jente i den blandede
intervjugruppeft’ ” Boka m& ngdt & begynne litt spennande. Vistatre$&nn 50 sider for det skjer
nokke sa gidde eg ikkje a lese den”( Vedlegg 6}diedn tyde pa at interessebasert motivasjon er

det viktigste formen for motivasjon hos elevenedeskal lese (mer i Kap 2.4).

Det kan i aller hgyeste grad diskuteres om elewer Ieser, kun bgr lese bgker som interesserer
dem. PISA-undersgkelsen, som nevnt, viser at naisker gjgr det bedre pa oppgaver som

interesserer dem, men at de skarer darlig pa "kgggte” og mer saklige oppgaver (PISA20083:

> Gutteintervjuet blir heretter referert til som GM (Gutter muntlig)
e Jenteintervjuet blir heretter referert til som JM (Jenter muntlig)
* Blandet intervju blir heretter referert til som BM (Blandet muntlig)
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147). Det kan tyde pa at de trener for lite pa déelypen” kjedelig” lesning, bade pa skolen og
hjemme. Det er ogsa tydelig at elevene har fokusvaade selv far ut av stoffet. Det tyder pa en
ganske individorientert tilnaerming til lesing ogriiskap. Schreiner viser i sin doktoravhandling til

en holdningsundersgkelse fra MMI som viser:

Young people are more liberated, have less re$peletws, have a more liberal view of consumption,
and are more directed towarelsioyment andpleasure(min utheving) (Schreiner 2006:52).

Ungdom er altsd mer innstilt p& underholdning agiglenn eldre. Det kan tyde pé at det skjer en
holdningsendring mot et mer narsissistisk og hestmhki samfunn, slik Thomas Ziehe har advarer
mot i artikkelen De personlige livsverdeners domsatidsskriftetJddannelsenr 10/2001.(Ziehe
2001*®) Han hevder at utdanningsinstitusjonene har f&#ter utfordring fordi finkultur har mistet

sin rolle som verktgy for dannelsen:

Eftersom finkulturen var en naturlig del af daneeldealet, blev laererne aflastet i betydelig giewdi
de over for de unge kunne forfeegte det budskabaatfarst kunne betragte sig som voksen, nar man
havde nogenlunde forstand pa finkulturen. Detteugblevet vanskeligere (Ziehe 2001).

Man har altsa mistet det allmenne kravet om akahha kjennskap til et sett med kulturelle
referanser fgr en ble betraktet som voksen. Maldsnaingsargumentet om at en bgr ha
kunnskaper, om for eksempel et gitt litteraert véokgi det er et kulturelt symbol som ikke kan
ignoreres, faller bort. Ziehe hevder at leereremmyape da blir svaert utfordrende fordi leereren far:

... den byrde at skulle finde "gode argumenter’ditde dannelsestemaer, og der skal som regel findes
argumenter, der skal lyde rimelige for de unge rditerer alt til hverdagen (Ziehe 2001).

Det kan veere dette vi ser uttrykt hos GM, fagendgates nyttige i hverdagen. Schreiner viser til

en studie som viser fglgende:

... that, compared to students of 1970, today's y@augple are more materialistic and more pleasure-
oriented particularly the boys (Sjodin, 2001)(Her fra Schreiner 2006:52) (minaviing).

Det ser ut til at det er guttene som leder anikiihgen mot et mer hedonistisk samfunn. Mine
resultat innholder flere argumenter om nytte, gpdalant guttene. Dersom fag eller tekster ikke gir
glede eller en falelse av nyttighet for dagliglivet det heller ikke noe poeng i & legge ned arbeid
det. Nar en ser dette i sammenheng med lesinggnvildt sannsynlig at ogsa leseaktiviteten vil
rammes av en slik tankegang. Det er ingen henddgeibgker og tekster dersom det ikke
oppfyller kravene fra en slik "nytte”-tankegang.ride tankegangen finner vi ogsa, som vist, i

Drabantbyskoleklassen til Penne (Se Kap 2.2.2).

Hva sa med viktigheten av & kunne lese? Som végarene fra sparreskjemaet, er det stor

enighet blant elevene om at lesing er en viktig getanse. Dette gjentar alle gruppene i det

*® Det er ikke oppgitt sidetall fordi det ikke finnes pa den nettsiden jeg har lest denne artikkelen

62



muntlige materialet, men det er i den blandede pramlette blir uttrykt klarest pa spgrsmal om

det er viktig & kunne lese godt:

Ja, det er viktig for alt. For & vist du skal jobimkken plass, for & kommunisere , for a forst mililige
ting, for & lese kart, bruksanvisning. Mange tieg alt gar pa det at du kan lese. Vist du ikkje leme
kan du ikkje finne ut ka en ting er f. eks helMist du ikkje kan lese sa kommer du ikkje sa
langt(Vedlegg 6).

Denne eleven har helt tydelig et utvidet begrephemlesing er. Lesing er ikke kun det a lese
tekster, men ogsa forstaelse av kart og ellersmadktilegne seg informasjon. Elevene ser tydelig
ngdvendigheten av & kunne lese godt, men likeveleguttrykk for at de ikke leser. Det betyr at
elever generelt ikke ngdvendigvis har samme foiséeav lesing som denne eleven. Vi har sett at
lesebegrepet er omfattende og vanskelig a konkretislerfor vil ogsa spgrsmal om viktigheten av

a kunne lese godt kunne forstas pa ulike mategrfrppe til gruppe.

Jeg stilte ogsa noen sparsmal om hvem den typésies | deres alder var. Dette gjorde jeg fordi
det kan frembringe en del fordommer som liggerédiesene nar det gjelder lesing. Pa spgrsmalet
om hvem som leser minst kom det falgende fra GM D er mye ute og gjerne har en sport,
kanskje de som ikke er sa veldig interessert ieskolVedlegg 5). Nesten samme svaret kommer
fra BM "De som har det veldig travelt og ikkje biseg sa veldig masse ” (Vedlegg 6). Det kan
altsa virke som om det a ha en aktiv fritid mednerrog sportstrening, legger hindringer for det a
lese. Men argumentet om darlig tid, vil ikke enj@vtene veere med pa. Hun kommer med

falgende innspill:

Jo, men i lgpet av en dag sa vist alle prioriteta s har du tid til & lese. Men det handler om
prioritering, og folk prioritera ikkje det & seteg ned a lese. Da gar man heller ut eller ser pler.. Ja
du leser liksom ikkje (Vedlegg 4).

Det handler i fglge henne om prioritering av deert en har tilgjengelig. Som vi vet har det i de
seneste arene dukket opp en rekke nye medier geler $id fra leseaktiviteten. Sa selv om
nordmenn er blant de som har mest fritid, virkésaatlagen var travel. For a vise hvor tiden blir av

har jeg laget denne tabellen under av tall fra'8SB

* Tall funnet 14.04.09 p&:
http://statbank.ssb.no/statistikkbanken/Default FR.asp?PXSid=0&nvl=true&PLanguage=0&tilside=selectvarval/defin
e.asp&Tabellid=04495
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Tabell 8

Tid brukt til ulike massemedier en gjennomsnittsdag
Arstall 2000 2004 2008
Minutter Minutter Minutter
Avis 34 30 27
Fjernsyn 138 142 142
Ukeblad 5 5 4
Bgker 12 12 13
Tidsskrift 4 4 4
Tegneserieblad 2 2 1
Hjemme-PC 21 34 59
Video 7 9 10
Internett 18 33 65
Totalt 241 271 325

Som tabell 7 viser bruker vi stadig mer av vaidrita massemedier, og det er seerlig bruken av pc
og internett som gker. Pc og internettbruk harf@k89 minutter i 2000, til hele 124 minutter i
2008. Men som tabellen ogsa viser, er det nestenghdring i tiden brukt pa a lese bgker fra
2000. Dersom en slar sammen all lesningen i @abgedler en at tidsbruken er 57 minutter i 2000,
mot 49 minutter i 2008.

5.2.2 Intervju: Skolen
Hva viser datamaterialet fra intervjuene sa omeak®IPISA-undersgkelsen viser at den norske

skolen sk&rer hayt pa trivé&log at det er sammenheng mellom trivsel og leselkdenter ser ut
til & trives bedre pa skolen enn gutter, og dedte \keere med pa a forklare hvorfor de ogsa gjar det
bedre pa skolen.

| de muntlige intervjuene kommer det falgende fM @& spgrsmal om hvorfor de trives pa
skolen: ” Alle vennane mine er her, og det er \@kbsialt’(Vedlegg 5). Det er tydelig at elever
trives pa skolen, og grunnen til dette synes & wkenesosiale biten, samt hyggelige laerere. JIM ”

Det er jo veldig kjekke laerere her da. Det e ufradig egentlig en veldig bra skole.” (Vedlegg 6)

| tillegg til & undersgke om elevene trives, spigtpogsa spgrsmal om hvilke elever som trives
best pa skolen. Hensikten var & fa frem grundige p& hvorfor en trives, og hva som skal til for &

trives. | GM kommer falgende frem pa spgrsmal omnmsom eventuelt ikke trives pa skolen:

Kven er det som ikkje trives? De som gjerne er utstgtt, ensdimordan blir en utstgtt? Veit ikkje,
vist du skiller deg ut, klesstil, hvordan du serhwtor du er frd, kordan du oppfarer deg. AnnedJatet
er ikkje alle som har mange venner heller. Ikkjetidt kient med s& mangeMen dere tror at de
aller fleste trives pa skolef? Ja det veit eg, lett & finne seg venner.(Vedigg

> Det norske gjennomesnittet ligger ogsa klart over gjennomsnittet for OECD-landene, noe som ma sies a vaere
gledelig (PISA2000: 263)

>t Trivselsaspektet er noe som ser ut til 8 henge sammen med gode leseresultater. De beste leserne rapporterer at de
trives mye bedre pa skolen enn de svakeste leserne gjgr. (PISA2000:33)
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Det at en ikke skal skille seg ut er interessast.tider pa at en ma ikke bryte med de normer og
regler som er fastsatt av fellesskapet. Som vshtri kapittel 3 er det uklart hvem som bestemmer
disse normene og reglene. Vi har ogsa sett pa huaaller og regler kan veere forskjellige, bade
fra kontekst til kontekst, men ogsa mellom kjgnndédenne diskusjonen rundt skolens

reproduksjon av roller og kjgnnsrolleproblematikk@mmer jeg tilbake til senere i oppgaven.

De elevene som trives best er, i falge BM, de e¢levsom har en aktiv fritid og stort

kontaktnettverk.

Kven trives best?De som er mest utadvent og sann, snakka masses h&ssa, har mange milja.
Mens de stille de synes kanskje at det er betegpg@ £n film heimeEr det dei same som trives pa
skolen og som har det travelt pa fritiden?2kkje nadvendigvis men det er ofte det. Det er dééesom
er mest utadvent, har veldig mange miljg i sannedeobbyer og sann da (Vedlegg 6).

Dette kan forklares med at de vil mgte igjen siaener pa skolen, samt at de ogft vil dele en
opplevelsesbakgrunn med disse vennene. Slike adtver vil kunne ha sterkere tilhgrighet til

venner og andre bekjente gjennom hobbyene og alié Btort kontaktnettverk pa skolen.

Hva skal sa til for a greie seg godt pa skolen?ddeiaturlig nok ikke bare trivsel som skal til
for at en skal lykkes med skolen. Derfor stilte gggdel spgrsmal om hva som skulle til for & fa
gode karakterer. Det resulterte i falgende passparom hva som skal til for & fa gode karakterer
fra BM:

(Gutt) Pugge, lese Det er bare & gjgre ditt bé3mte) Du pa veere litt engasjert i stoffet. (Ghid)ge
med i timen og pugga far pravesa vist du falger med og pugger sa far du gode kacrer? (Jente)
Nei det er ikkje sjglvsagt, du ma veere litt innigid det...Kan alle fa gode karakterer vist de vil?
(Gutt) Nja, nesten. (Jente) Ja, men eg tror debkken som har litt vanskeligere for & fa gode kiznar
enn andreKva er problemet? (Jente) Eg veit ikkje, sann som f.eks i norsk. disthar veldig darlig
ordforrad eller... vist du ikkje har et godt ordfairga kan du ikkje fa de beste karakterene. (Vedi¢gg

Dette er en interessant diskusjon, elevene forsghlelig a begi seg inn pa en forklaring om
sosiale forskjeller blant elever. Det disse elev@reom at en ikke kan fa gode karakterer i norsk
uten et godt ordforrad, kan relateres til Bernstgjrhans kodeteori (se Kap 3.4). Tydeligvis har de
merket seg denne forskjellen, men greier ikke &eittrykke grunnen til at det er slik. | svarere fr
JM kommer det frem at en ma kunne sitte i ro of@@pseg ordentlig, dersom en vil ha gode
karakterer.

Kven er det som gjar det godt pa skolen®e som liker a sitte i ro & skrive, det er det ékkjil om. Det
er de som er veldig, de som klara & sitte i rorivekDe som far bra karakterer er de som gjedelar
beskjed om. Det er de som far de beste karaktedersom gjar alt som leereren sier at de skal Gjetr.
er sann som, vist du har et problem med a sitieeller sliter med konsentrasjonsproblema sa dlite
med en gang. Fordi det meste av skoledagen gér ait ¢u sitter i ro heile dagen a skriize.det slik at
du far gode karakterer av 4 sitte i ro?Nei ,men det er viktig & sitte i ro og falgje methien, enn at
du bare skal sitte a tulle og vaS& de som greier & sitte i ro og falgje med far dautomatisk gode
karakterer? Nei, du ma jo jobbe for de, men det er viktig af@iger med i timen, sitter i ro, hgrer pa
laereren og far med seg ka de sier (Vedlegg 4).
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Skoledagen handler nok ofte om det a sitte vedeputig svare skriftlig pa oppgaver som blir gitt
av leereren. Dette vil, som hun er inne pa her, predit elever med for eksempel
konsentrasjonsproblemer, ADHD eller dysleksi, nidk& problemer med a gjennomfare

undervisningen pa en "tilfredsstillende mate”.

Nar det gjelder & lese ulike typer tekster, hasett at det krever ulik lesekompetanse. Det er
forskjell mellom det & lese en sakprosatekst ogkgonnlitteraer tekst. | de muntlige intervjuene
kommer det frem dette om vanskeligheter med uljper fagtekster i skolen:

(jente)Eg synes av og til at naturfag er litt tuadese, for det er sd mange fremmedord som da ikkj
klara heilt & plassere. (gutt) eg synes ikkje ratper sa vanskelig a lese for du kan liksom sdatet
deg, du veit at det du leser om det finst p& ekdeyeit kordan det fungerer sa det er bare & fése (
stgtte av gutt 2) (Vedlegg 6).

Dette kan en se i sammenheng med KAL - prosjelg®RISA, disse viser at gutter generelt greier
seg bedre i lesing nar de far oppgaver som errizlktarte og konkrete (Se Kap 2.1 og 6). Her
kommer det tydelig frem at gutten ikke ser problemed a lese naturfaglige tekster, pa grunn av
at de handler om konkrete objekter som de kan fdehseg til. Dette kan relateres til Schreiner (Se
Kap 5.1.2). Det at gutter vil konkret se nyttenskwlegang, blir ogsa uttrykt flere andre steder i

materialet fra GM, her to svar pa spgrsmal om lova er det vanskeligste faget:

Matte. Det er det vanskeligste faget, bruker detrgj ikkje s& mykje pa fritida heller. Dersom dueng
med nokken som er i arbeidslivet sa sier de atdterar bruk for nokke sant. Da mista en litt
interessen, for en veit at en ikkje far bruk fot siginere. Nar vi lzerer liksom sanne likningerfalér eg
at eg ikkje har bruk for det. Algebra og sann.

Naturfag. Stoff, formler molekyler og sann. Er ikilék en har bruk for til dagen, ka strem er oppbyg
av og sann (Vedlegg 5).

Det kan se ut til at disse guttene her er opptastt&n skal kunne bruke kunnskapen til noe.
Dersom de ser det som nyttig senere i livet, endeé greit a leere det. Dette handler om

motivasjon. Disse guttene uttrykker en instrumémbeltivasjon for skolegang (se kap 2.4).

Med alt fokuset som har vaert pa lesing og leseamdgede seneste arene, skulle en tro at
elevene ble utsatt for massiv leseoppleering i skdderfor spurte jeg elevene om de har fatt
leseoppleering, eller konkret lzert lesestrategieskaden. Det var generelt vanskelig a fa svar pa

dette sparsmalet, men i BM kommer det frem falgende

Har de hatt leseoppleering i ungdomsskulen Vi lese jo hggt i timane og sann nar vi gar igfem
lekse eller nytt stoffBruka dere stikkord og slikt? Eg gjer sann nar eg skal lese til prave,for egakla
ikkje & fa det med meg vist ikkjelvor har du leert det? Det har eg leert av meg sjgalv. Vi pleie & ha
nokke lignande i samfunnsfag. Laereren skriver tiedod tavla og sa skrive vi av. Ho skriver ned et
punkt ogsa fortelie ho om det, d& leera vi masseev@r veldig nyttig (Vedlegg 6).

Det ser ikke ut til at disse elevene er klar ovateablir undervist i lesestrategier, men de ser

likevel ut til & ha, kanskje ubevisst, plukket apptoder fra laerernes form for undervisning. En
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slik "skjult” leseoppleering kan nok fungere, mert kien tenkes at det kun er de sterkeste, og mest
observante elevene som far med seg dette. Dersgenemelt har problemer med a falge med i

timen, vil jeg hevde at ogsa tilegnelsen av sliuik” kunnskap vil veere mangelfull.

Jeg vet dessverre for lite om den undervisning sone respondenter har fatt i denne
sammenhengen. Det gjar at jeg heller ikke kan kaddde med at denne er mangelfull eller for
"vag”. Likevel er det interessant at ingen av grempg kunne svare direkte pa spgrsmalet mitt. Det
kan tyde pa at om dersom de har fatt leseopplasiley,konkret lzert lesestrategier, sa har ikke

elevene fatt det med seg at det var det de gjorde.

5.2.3 Intervju: Fritid
| kategorien "Fritid”, var hensikten & undersgke mspondentene leste pa fritiden. Jeg stilte ogséa

spgrsmal om lesing har status eller ikke. Hensiktera se nsermere pa grunnen til at de eventuelt
ikke leser, samt a fa fram holdninger de har maata er lesere. | GM kommer det falgende pa
sparsmal om de som leser mye far status i kamek&th "Nei, eg faler at de som leser bgker ikke
blir tatt s& serigst, blir meir ledd av” (VedleggPa oppfglgingssparsmalet om det er negativt &
lese kommer det ” Nei, det spars, det er gjerngikkkurat populaert.. nei det e vel ganske
ngytralt.”(Vedlegg 5) Dersom en blir latterliggjdardi man leser, kan dette tyde pa at lesing er
noe som ikke passer inn i det "normale”. | JM komahet derimot dette frem:

Eg tror det gar mest pa at vist nokken sier atatddst ei bok sa ma en komme tilbake med nokke som
er betre. Det er sann med bgke som med alt anmaliggksom eg har lest den, ja men eg har lest e
tykkere bok, ei betre bok, ei meir kjent bok. Bag#rikkje status(Vanskelig & hare noe her.. snakker

i munnen pa hverandre)Kan gi status om boka blir gitt i lekse, f. ekse&ire. Da ville eg spurt om
den var bra og korfor de hadde lest den og sandi¢dg 4).

Mine intervjuer viser store forskjeller mellom jenbg gutter pa dette punktet. Det er et interéssan
poeng i diskusjonen om lesing er en feminin akdiviltsagnene kan tyde pa at guttene ser pa

lesing som noe negativt, mens hos jentene kan lgslstatus.

5.2.4 Intervju: Kjgnn
Kjgnn er, som vi har sett bade i teorien og i erapiren faktor nar det gjelder holdninger til le&gin

og skole. Jeg stilte ogsa spgrsmal i de muntliggnijuene som frembringer noen interessante data
om kjann og kjgnnsroller. Blant annet spgrsmaletwitke yrker og interesser en typisk mann og
kvinne har, er interessant. Det ser ut til at stisggene lever, selv hos de yngre. Tabell 8 viser en
oversikt over hva elevene rapporterer den vanliganmog dame jobber som, og hvilke interesser

de har.
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Tabell 9

Kvinner Menn

Yrker GM: Barbie, vaska heime, husarbeid, | GM: Hardt arbeid, s&nn som sveising,
sykepleier, laga mat, vaksehjelp, et eller annet byggfag, platearbeiding,
modell bygge hus, tekniske fag, elektriker

JM: Et eller annet yrke innen omsorg | JM: Elektriker, elektrofag det er det de

BM: Det er ganske vanskelige fleste gutter gar pa

sparsmal, de jobba no med alt mulig. | BM: Yrkesfag, jobba f.eks pa plattform,
Vist en tenka over det sa jobba no de | praktisk arbeid

like mykje som menn.
Regnskapsfarer, sykepleier.

Interesser GM: Passer barn, vasker, lager mat, | GM: Chicks, adrenalin, penga, makt.
strikker, husarbeid Fotball er en ting alle menn liker
JM: De gjar ingenting, venna, byn, JM: Fotball, motor, cross og sanne ting
shopping.

o BM: Fotball, trena
BM: Laga mat og vasker hus, gar pa

tur

Den typiske kvinnen jobber altsd innen omsorgsyeker er husmgadre, og har ingen interesser
utenfor dette emnet. Mannen jobber som elektrikarekkere og generelt innenfor bygg og
anleggsbransjen. Interessene deres er fotbatlighplenger. Sparsmalet var konstruert for a fa frem

stereotypier, og derfor sier ikke svarene noe ogleatene mener at det faktisk skal veere slik.

| St. meld. 80m menn, mannsroller og likestilliiga 2008- 2009 blir det tatt opp det faktum at
massemedier har tatt over som var felles histatietfer, og er dermed med pa & konstruere
moderne mytologier, blant annet om kjgnn. Mennfoéimstilt som aggressive, dominerende,
sterke og uavhengige, kvinner fremstilles som ogsfatle, svake, avhengige og emosjonelle
(St.meld8 08/09: 139). Media er her med pa & gfelsss referanserammer, og disse pavirker ogsa
var syn pa kjgnn gjennom a befeste stereotypereDienskje disse stereotypene vi ser uttrykt hos

mine respondenter.

Som jeg har vist, viser en rekke forskningsresutajutter gjar det darligere enn jenter pa
skolen (PISA, KAL m.fl). En av de mest brukte paskene nar det gjelder grunnen til at gutter har
problemer i skolen, er mangel pa mannlige rollenledegutters liv. | rapporten’a menn veere
menni fra Kirke-, Utdannings- og Forskningsdepartemefii@ 2001 star det falgende: "Det a ikke
oppleve mannlige omsorgspersoner kan resulterguttgr kommer skjevt ut og skaper seg en
mannsrolle og identitet verken de selv eller omigeee er tjent med” (La menn vaere menn 2001:
9).

Det er selvsagt ikke bare i skolen en kan finrikeesiollemodeller, men likevel er mangelen pa
menn i barnehage og grunnskole noe som denne eelvetvner. Situasjonen er at andelen menn i

grunnskolen (1-10 trinn) var ca 30 % i 2000 (Bresheapport 2001:12). Det er altsa fullt mulig &
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ga igjennom grunnskolen uten & ha en eneste mdesiay. Dette er relevant for diskusjonen rundt
manglende mannlige forbilder i skolen, og at skdlelder pa a bli "femininisert”. | JM kommer

det frem fglgende:

Fikk litt s&nn sjokk nar vi sag at vi fikk en maignklassekontakt liksom, det var litt. Vi har hatt mann

pa barneskolen og det varhigrlig). Vi hadde en mann og rektor, han var og magirsdm fyller inn)

Vi hadde 2 mannlige leerere og rektor. Ja, mens.nék vi begynte pa skolen og sann, sa var detmest
ingen manna der. Det var veldig fa, men det vaolik ikkje de som var laerere, de hadde slgyd og sann
Rektor (Vedlegg 4).

Her ser en at disse to elevene har gatt pa barieeskwed kun fa mannlige leerere, samt mannlig
rektor. Men i NOVA Rapport 4 fra 2008 kommer deinir fglgende resultat fra en undersgkelse
blant 9000 elever i England:

Studien viste at det & matche elever med lzeresamwme kjgnn verken hadde sammenheng med
elevenes testresultater eller holdningene til fag&tudien ga med andre ord ingen empirisk stigtte t
hypotesen om at gutter laerer mer av mannlige lsegejenter mer av kvinnelige leerere (NOVARapport
4/08: 62).

Dette kan tyde pa at kjgnnet til laereren ikke retydning for elevenes testresultater. Videre viser
NOVA rapporten til en database fra U8ADenne inneholder elevresultater fra rundt 25080ez

og deres foreldre og leerere fra over 1000 skol@\(NRapport 4/08:63). Siden elevene her ble
testet pa flere tidspunkt, er det her mulig a sateikling i elevenes prestasjoner. Analyser av
dette datamaterialet viste at det ikke var sammapheellom lsererens kjgnn eller etnisk

tilhgrighet og elevenes prestasjoner. Men de fant a

... det var en forskjell i hvordan kvinnelige og mige lserere vurderte jenter. Generelt hadde de
kvinnelige leererne mer positive vurderinger avgerinn deres mannlige kollegaer. Dette innebaerer at
leerernes kjgnn kan ha en betydning i forholdhiilken grad gutter og jenter oppmuntres i skolaan
studien ga altsé ingen holdepunkter for at leerekjmem har betydning for hvor mye elevene lzereBfra
til 10. klasse i det amerikanske skolesystemet (RR&pport 4/08:63).

Igjen ser en at kjgnn ikke har betydning for sebsultatet, men at kjgnn er en faktor nar det
gjelder a fa stgtte og positive tilbakemeldingarléererne. Likevel er det interessant hvordan
respondentene mine karakteriserer kvinnelige ognhigeleerere. | JIM kommer det frem at de
kvinnelige laererne er ... er litt meir sann norskdear de er meir serigse. De liksom tar timen heilt
ut og skal lese heilt til friminuttet.” (Vedlegg.4jivordan er det sa med de mannlige laererne? Jo, i
folge JM, har de:

... litt meir humor i timen, det er det! slipper gjerlitt fgr tiden, de lar oss jobbe litt meir fratty gjar
ting pa en litt meir ggy mate, men norsk eEr. ikkje dette en positiv ting? Jo selvfglgelig, det er en
en veldig positiv ting. Mens i norsken blir det liteir sann derre... da er det liksom tilbake til
sprakhistorien, (avbrytes)ja.. veldig kjedelig.irfnelig.. Da skal alt vaere sann som det er (VedBgg

>? Databasen kalles National Educational Longitudinal Study
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Mannlige lzerere har det, i fglge disse elevendyid@re og mer humoristiske timer enn sine
kvinnelige kollegaer. Det at norskfaget og spraikinien oppfattes av eleven som kvinnelig er
interessant i lys av de teoriene jeg har preser@eunnen til at norskfaget oppleves som feminint
kan veere at, som JM viser, at denne gruppen kuhdtakvinnelige norskleerere. Dermed er de

blitt sosialisert til en holdning hvor norskfagetgser best for kvinner.

Er det forskjell paA maten mannlege og kvinnelegarae opptrer pa? Sparst kas fag det er. La oss ta
norsk da i og med at det er det eg holder pa médill2 eg hatt ei jente, kvinnelig leerer. Hvorttet?

Norsk gar ut pa sa utrolig masse, sann grammatikddon Og det er d& dame flinkere p& enn menn? Ja..
hehe ikkje alltid det d&, men vi har alltid hattrikwelig norskleerer(Vedlegg 4)

| sammenheng med rollemodeller og forbilder, sfdtpogsa noen sparsmal om dette. Det jeg ville
hente ut med dette, var & fa frem hvem eller hwijiper forbilder elevene har. | GM svarer de
falgende pa sparsmal om de har idealer: "Veit ikkiiskene mine, veit ikkje korfor eg ser opp til

de. Ingen spesielle, kanskje pappa. Har ikke fdeiiVedlegg 5).

Det ser ikke ut til at disse tre guttene har nogdvevalgt forbilde. Men i materialet fra JM

kommer det frem en helt annen bevissthet runde dgtgrsmalet:

Ja, sjefen min. ho jobber pa et parfymévirfor ser du opp til ho? Eg interessera meg veldig for
hudpleie og kosmetikk og sann, og ho kan enormsegs det kun faglig du ser opp til ho?Ho er
ganske utrolig, ho kan kommunisere med folk p& aéga mater. Ho er heilt fantastisk til & snakke med
folk.

Eg ser opp til tantelvorfor det? Fordi atte alle i familien har sett meg, alle lyst at eg skal bli som
tante fordi ho var veldig flink pa skulen og hobanksjef i Oslo.

Eg ser opp til pappa, fordi han er utrolig flink gkolen, han kan jo alt. Kan bare spgrje han onkexsi&
kan han det. Han er jo et levende leksikon.

Sgsteren min, vet ikkje har bare alltid sett oppdi Kan snakke med ho om alt, gir meg rad og séstn
det er noe eg lurer pa

Her ser en tydelig at disse er bevisste sine fdebjlog kan begrunne sine valg. De forbildene som
disse jentene har, er enten personer som er vellyajglig eller har stgrre kunnskaper enn dem
selv. Slike forbilder vil kunne veere med pa & péirpositiv retning nar det gjelder skolegang, og
dermed vaere med pa & skape en positiv holdnisgdlen hos elevene. Mitt datamateriale gir ikke
grunnlag for & forklare hvorfor jentene kommer maitemodeller og ikke guttene. En mulig
forklaring kan vaere at gutter skal hevde seg smiv imdivider, de hevder seg selv og gnsker a bli

selvstendige. Men dette blir ren spekulasjon fra sile.
Ulike kjgnn, ulike tekster

Jeg stilte ogsa spgrsmal om hvilket kjgnn som lesst, og hvilke tekster menn og kvinner leser.
Nar det gjelder hvilke tekster som leses av deskiwnnene kommer det fglgende fra GM

"Kvinner leser romaner, kjeerlighet mannen er kamskgr interessert i & lese avisa, bilblad, krim,
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action” (Vedlegg 5). Fra JM kommer det " Sdnn soamma, ho leser sann derre 4 seria samtidig,
pappa han lese meir om Napoleon og den franskéusignen og sann” (Vedlegg 4) | BM

kommer det derimot denne reaksjonen fra en jedieem gutt forsgker a forklare hva jenter leser :

Nei det vil eg si imot, for det at jenter lesemrlinasse spennande som det gutter gjar. Vist e@il &k
sa lese eg ikkje sann derre sukkersgte histors@og, da lese eg meir sdnn derre krim og drapta@nac
og sann der. For det er der det skjer noe heimtiifedlegg 4)

Det er tydelig vi her ser motsetningen mellom deegelle "fordommene” elevene har nar det
gjelder "feminin” litteratur, og det som ser utdilveere tilfellet hos dem selv. Det er et poeng at

ungdom vil posisjonere seg som kjgnn blant annétvprovosere og prave ut stereotyper.

5.2.5 Intervju: Forslag til endring
Helt til slutt i mine intervjuer spurte jeg resp@miene om hva som kunne veert gjort annerledes i

skolen for & fa guttene til & lykkes bedre med ekoHer kom det frem en del interessante
momenter. | intervjuene er gruppene inne pa aé fidrgode karakterer sa er det en fordel & kunne

sitte i ro og falge leererens instrukser. | JM détte uttrykt slik:

Jentene er sann generelt meir rolig, mens guttameie urolige, meir hormona. Som eg sa i stadlesko
er meir laga for den snille, flinke skolejenta, mguttane har litt sAnn problema med a sitte i
ro.(Vedlegg 4)

Som Amanda Keddie, Nola Alloway og Pam Gilbertrare pa i sine artikkler (Se kapittel 3.3) er
det en diskusjon rundt hvordan skolen skal ta hetitgt gutter, og hvordan dette skal gjares.

Elevene kommer med fglgende forslag:
» JM: Gjgre dagane litt meir kjekke, gjore det ligtimaktivt. Praktisk retting av skoledagen (Vedlegg
4)

« GM: Vi ma bli mer interessert. Vist det handler beks biler. Forandre laereplanen, legge inn mer
ting som interesserer ungdom. Kanskje skolen haegte mer interessant vist vi ikke hadde lekse
siden nokken liksom ikkje gjar lekse. Det haddetyzedre om vi hadde veaert en time lenger pa
skolen og ikke hatt lekser.(Vedlegg 5)

e BM: (Gutt) Det er liksom leksene vi ikkje gidde foe. Sann at nar vi ikkje gjer leksene vare sa far
vi ikkje med oss kva som ellers skjer pa skules@gn. Vist du detter av i et fag sa er det mykje
vanskeligare & komme inn igjen pa og vaere med @dedb).

Her er spesielt respondenten fra GM inne pa detl€egievner som en Igsning i sin artikkel (se
Kap 3.3). Denne lgsningen gar ut pa at en ma diedhtetsgraden” av innholdet i skolen.
Poenget er at skolen og skolefagene ma knytteseadit den "verden” som elevene lever i.
Dermed kan fagene fgles mer nyttige og relevarile vibogsa elevene ogsa fa en hgyere
instrumentell motivasjon for & gjgre det bra i fag€jf Kap 2.4). Igjen viser elevene en nesten

narsissistisk holdning til skolen, det er fokussp§ selv og pa hva som gagner dem.
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Bade intervjuene fra BM og GM viser at det er lekde@per problemer. Det med & fierne
lekser, har veert en del i media den siste fitldtt av de mest brukte pastandene er at lekser er
skolens forlengede arm inn i hjemmet, og at lek$eatar unge mennesker sin fritid. Ett aspekt
som lett neglisjeres i denne sammenheng, er deasetdaerere og skolen har for laering. Lekser
kan fort fungere som en sovepute, en ansvarsfragkei for & ha sitt pa det "tgrre” nar elever
eventuelt faller av lasset. Det er skolens og laeeansvar at eleven far den undervisningen den

har krav pa, ikke hjemmet.

Hva sier s guttene om hvorfor jenter ser ut tjj@gre det bedre pa skolen? Jo i GM kommer de

med falgende forklaring:

Jenter er mer organisert. Jenter er mer med i gamitklassen, meir muntlige. Guttene bryr seg amar
andre ting. Skolearbeid er litt mer organisertjémte enn for guttafdr bekreftende) Ja lagt opp til det.
Vist vi leser bgker, sa er jentene mer interessertguttane. Vist du harer i klassen, sa er détijesom
shakker mest, og vi har bare 9 jenter og 18 gutheorfor er det slik? Er det en grunn til det? De
tenker sikkert at de kan fa bedre karakter. Sketemer anlagt for jentertédva mener du med det?
Utdyp? Nei, sann er det blitFar hjelp) Stoffet er kanskje litt mer av interesse. Vist.\eks far i lekse
a lese ei bok, s& hende det at nesten alle jelgshéen ferdig farste uka, nar vi har i leksegr gien
over 2 maneder. De teoretiske fagene passer jémegjerne gutta er bedre i fysiske fag. Praktisk
arbeid. Vist en ser pa gym, fleste gutter har femmesten ingen jenter er med i gym, men alle gette
er det.Hva da med naturfag? Det er ofte et slikt tekniskdg med forsgk og slikt?/i har aldri forsgk,
men om vi har er det guttene som skarer lbémt.det noe med laereren eller pensum eller skolen a
gjere? Vist vi hadde hatt en yndlingsleerer eller gagyeleematte og naturfag, hadde det kanskje blitt
bedre. Kanskje om vi hadde hatt en leerer som hawdddorsgk, hadde vi ogsa fatt bedre
karakter.(Vedlegg 5).

De mener at skolen er mer lagt opp til jentenej@dor for ogsa jentene bedre karakterer enn
guttene. Det er tydelig at guttene enten har otwgifaelv, eller blitt fortalt, at skolen passer teed

for jenter.

>3 For eksempel: http://www.bt.no/utdanning/article431145.ece
http://www.abcnyheter.no/node/55706
http://www.dagbladet.no/nyheter/2005/09/29/444891.html
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6 Vurdering av resultat

6.1 Oppsummering og konklusjon

| oppgaven har vi sett at undersgkelser viser tiegsom gruppe skarer lavere i lesetester som
PISA og PIRLS. Resultatene viser at gutter leseden, bruker biblioteket mindre og generelt har
darligere holdninger til lesing enn det jenter INd@r gutter sa, muligens pa grunn av darligere
lesekompetanse, far darligere karakterer i nektdad, kan det legge hindringer for guttene videre
i livet.

Dersom vi na vender tilbake til problemstillingesg hypotesene i kapittel 1.3, ser en at min
hypotese 1- "Tross ulike lesetiltak, er det fottéamtskjeller mellom gutter og jenter nar det ggid
holdninger til lesing og faktisk lesing” — ikke lelitt falsifisert, men styrkes. Mine resultat og
resultater fra de undersgkelsene jeg har presetmder,at jenter fremdeles har bedre holdninger til
lesing. Det kan virke som om jenter blir sosialisen i en kultur hvor litteratur er markert som
positivt, og derfor er de ogsa positive til lesi@utter har nok de samme mentale forutsetningene
for leseaktiviteten som jenter, men virker mindretierte og mindre positive til aktiviteten.
Guttene i intervjuet viser en holdning hvor det skke virker relevant i hverdagen er mindre
poeng i & leere (se Kap 5.2.2). Derfor kan lesimkgviirelevant og uinteressant, dersom tekstene
ikke omhandler noe som faller innenfor deres irsgeéelt. Disse funnene er interessante i forhold
til Judith Butlers teorier i om hvordan kjgnnsideettkonstrueres (se Kap 3.1). Det er ikke gitt fra
naturen side at det er forskjell mellom gutter egtg¢r. Forskjellen blir konstruert av blant annet
matet med ulike normer og forventninger som damdelsakgrunn av hvilket biologisk kjgnn en

tilhgrer.

| denne sammenheng ma det nevnes at PISA viserskenelever generelt ikke er positive fil
lesing: " Vi kan altsa konstatere at de norske exbever blant de minst positive til leseaktiviteter
samtlige elever i hele PISA-undersgkelsen” (PISARDA8). Dersom en ser bak dette resultatet,
viser det seg likevel at gutter er mye mer negative jentene. Totalbildet tyder pa at gutter har en
negativ holdning til lesing, som dermed kan terkesivirke resultatene i de andre fagene hvor

lesing er en vesentlig bestanddel.

Faktum er at gutter ser ut til & skare lavere enbutde i skolen. Noe av grunnen til dette kan
forklares ved at gutter ikke greier a tilpasseslerien og dens regler. Skolen og fagene bestar i
stor grad av tekster som ma leses, informasjonredrbehandles og deretter reproduseres innenfor

gitte rammer. Det er interessant om en ser dssenimenheng med Alloway og Gilbert(se kap
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3.3). De hevder at den hegemoniske forstaelsenaskutinitet bryter med de verdier som kreves i

norskfaget og litteraturundervisningen.

The practices that are naturalised in the litedagsroom are often practices that boys may expezie
as incompatible with their understandings of appad@ masculine identity. For example, many of the
most familiar school literacy practices requiret tstadents accomplish the processes of self-disdos
introspection, empathic response, and personaisddreative expression (Hunter, 1988; Gilbert,
1989a, 1989b; Patterson, 1995). The truly litesatgect, for example, is able to lay bare the soul:
engage in literacy practices that describe feelamgbemotions, and which locate the writer/readex a
sensitive and aesthetic subject who derives pledsoim print and the literary experience (Alloway,
Gilbert 1997: 55)

Pa bakgrunn av dette kan en hevde det ved norgkeksgis en overvekt av oppgaver som ikke
passer med gutters oppfattelse av hegemonisk miaisk&ull studie 5 av KAL prosjektet viser
Wenche Vagle og Lars Sigfred Evensen at det kart 8kat jenter har en fordel ved eksamen i
norsk ” | og med at brorparten av temaene set atha saerlig relevans for jenter, kan det samlet

sett tenkes at eksamensoppgavenes tematikk genjet fortrinn” (Vagle & Evensen 2005: 165).

Videre papekes det at det nesten alltid gis tilbodenten brev-, novelle- eller dagbok-
oppgaver. Dette er sjangre som jenter kan tenkehdrske bedre enn gutter. Guttene har ikke
samme tilbud pa sine sterke omrader som for eksetekgsk-vitenskaplige faktasjangrer,
tegneserier eller tekster som bestar av kart, el diagrammer (Vagle & Evensen 2005:168-
169). Dermed konkluderer de med at ”... bade oppgalgeng karakter er betinget av kjgnn og
dessuten at det foreligger en interaksjon melloemkjog oppgavevalg” (Vagle & Evensen 2005:
197). Om dette er tilfellet, kan en hevde at naagkt er "feminisert”.

Hva sa med hypotese 2 ” Lesing og norskfageffdgtatt som en "feminin” arena”? Dersom
en ser pa hvordan kjgnnsforskjellen kommer tilyldtri PISA, og til dels i mine resultater, ser en
at jenter har en holdning til lesing og litterasmm ligger naermere den Penne viser i Byskolen(Kap
2.2.2). Det kan tolkes som om jenter, gjennom $issringen, er medlemmer av et sosialt rom
hvor litteratur har en verdi i seg selv. | tillegiger undersgkelsene jeg har presentert at jenter
oftere laner bgker (se 2.2.3), og de rapporterehayere frekvens nar det gjelder lesing (se 2.2.4).
Nar mine resultater ogsa viser at jenter skareetegpa alle variabler som omhandler lesing (se

5.1.1), sa kan det styrke min hypotese om at lesinlifteratur er en "feminin arena” (se 1.3).

| tillegg til dette tyder mine resultater pa at defenter som blir mest lest for hjiemme (se Kap
5.1.1), og at det er mor som leser mest. En k&e tétte som tegn pa at jenter er flinkere til &
lese, fordi man blir, i starre grad enn gutterjasert til & ha positive holdninger til lesing og

litteratur.
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6.2 Sosiale forskjeller i skolen
Forskijeller i jenter og gutters lesing kan seesqura tegn pa at det er systematiske ulikheter
mellom ulike elevgrupper i skolen. Dette fgrer pinspgrsmalet om sosiale skiller og hvordan

skolen forholder segq til dette.

Undersgkelsen Ung i Norge 2002 og Sylvi Pennesaodakhandling viser at det skjer en
reproduksjon av sosiale skiller i skolen (Bakke@&84, Penne 2006:96). Det er interessant nar en
tenker pa at den norske enhetsskolen var ”... mgntlle elevene muligheter for a utvikle seg i
samsvar med sine forutsetninger og ambisjoner."(8tep rapport 5/05: 7). | Kunnskapslaftet er
det ogsa lagt opp til en tilpassning av undervigaimtil den enkelte elev, for & pa den maten fa
hver elev til & utnytte sitt potensial. "Starrehiék i resultat skapes gjennom ulikhet i den innsats
som rettes mot den enkelte elev.” (Den genereliendav lsereplanen: 2) Hvor store de sosiale

forskjellene er i skolen oppsummeres i falgendekprm stortingsmelding 16 fra 2006-2007:

1: Avgangselever i grunnskolen med foreldre meceh@ytdanning far gjennomsnittlig over en hel
karakter bedre i hvert fag enn elever som har doeetned grunnskoleutdanning.

2: 78 prosent av elevene med hgyt utdannede fergjdnnomfarer videregaende

opplaering pa normert tid, mot 50 prosent av eleved foreldre med

grunnskoleutdanning.

3: Deltagelsesraten i hgyere utdanning for persomel hgyt utdannede foreldre er 40

prosent mot 8 prosent for personer med foreldre gnednskoleutdanning (St.meld. 16 06/07: 13).
Som vi ser er det ganske drastiske forskjeller onellem som har foreldre med hgyere utdanning
og dem som ikke har dette. Rapport 3 fra 2006 tRANSTEP, som har fulgt 9749 ungdommer
som gikk ut av grunnskolen pa @stlandet i 2002 nMigysa at sosial bakgrunn og statte hjiemmefra

har betydning for utdannelsen:

Vi ser altsa at det har betydning for utfallet &evegaende oppleering hvilket hjem ungdommene
kommer fra. Nar de unge har opplevde statte odip@sivirkning for a ta utdanning fra sine foreldre
har dette hatt positiv effekt pa prestasjonenest fgd ungdomsskoleniva og seinere i videregaende
oppleering med det endelige resultat at de har thegléetter tre ar.(NIFUStep rapport 3 2006: 14)

Det er tydelig at elever fra "gode” hjem far en dedtis med seg i bagasjen nar det gjelder skole og
utdanning. Skolen ser heller ikke ut til & veerand til & utjevne denne forskjellen i tilstrekkgli

grad, selv med skolereformer som legger vekt piiahgell tilpassing og fokus pa den enkelte

elev. Det viser seg at "Klasse og kjgnn leggerotsatning til hva individualiseringstesen sier,
fortsatt sterke faringer pa de unges valg i utdagssystemet.” (Rapport3/06: 22).
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PISA2000 viser det samme, kulturell kapital og ablsakgrunn spiller en rolle nar det gjelder
skaren i testen. "Samvariasjonen mellom kulturethketanse i hjemmet og skare er sterkere i
Norge enn gjennomsnittet for OECD-landene, og destezkest for lesing” (PISA2000: 215).

Norsk skole har lenge hatt som mal & utjevne fetkkje hos elevene, men det ser ut til at den ikke
lykkes mer enn gjennomsnittlig (PISA2000: 209).

Vi har i var undersgkelse sett at kjgnn er en fagton har betydning for lesing og holdninger
til litteraturbruk. Ved a se pa resultater fra alikndersgkelser som PISA og KAL, samt mitt eget
datamateriale, det ikke utenkelig at gutter haramtiskurser og andre ideal for hva som er
relevant kunnskap enn det jenter har. Det karewvsikm at gutter tilegner seg, giennom
sosialiseringen inn i det maskuline, et sprak ellekode som passer darligere til skolens sprak og
kode, enn jenter gjar, og at den utvidede koddumwitet til jenter. Er dette tilfellet, vil guttekke

fa samme tilgang til kunnskap pa skolen, og dererate som "tapere” i stgrre grad enn jenter.

Bernstein observerte reproduksjon av ulikhet, lFaatslever fra hjem med sakalt "begrenset
kode” skaret darligere i skolen enn elever fra hjaed "utvidet kode”. Dette forklarte han med at
det kunne veere spraket som satt begrensningetav@ne skulle tilegne seg kunnskaper i fagene.(

se ekskurs)

Teorien har, fra den ble lansert farste gang i 18Kapt bglger i fagmiljget. Den sterkeste
konflikten kom med lingvister som pekte pa at Bezimsvar pedagog og sosiolog, og derfor ingen
ekspert pa spraklige varianter og trekk. Begrepettenset kode” fikk seerlig amerikanske
sosiolingvister, med blant andre William Labov &iteagere negativt. Han jobbet med a etablere
en forstaelse av at sprakbruken hos afro- amenikasg sprakbruken til den hvite middelklassen
var likeverdig hva semantikk angar. | artikler sbhe Logic of Nonstandard Engli@®75) og
Rules for ritual insultl972) viste Labov at den afro-amerikanske variaateengelsk var
annerledes, men ikke darligere (Venas 1991: 43n&et til Labov var at ”... hvilken som helst
betydning pa forskjellig made kan udtrykkes pawlket som helst sprdg(Chouliaraki & Bayer
2001:29).

Begrenset kode blir fremstilt som en mangelfull &odg en kode som vil ha problemer med a
uttrykke betydning i alle kontekster. Det Labovoretk spgr om er: hvem har bestemt at det er den
utvidede koden som er den beste? (Venas 1991:48xdaklige systemet skaper i seg selv ingen

hindringer for tenking og resonnering.

Det Labov vil fram til er at skolen ikke bar pressesprakform pa elevene, men heller tilpasse

undervisningen slik at den passer til elevene (‘¢e¥8. Skolen gjor altsa galt i & fremme en
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utvidet kode, da dette klart vil favorisere enkelever. For & ta opp traden fra Labov blir detesto
spgrsmalet: Hvem er det som har bestemt hva stags $om skal bli premiert i skolen? Kanskje
vi gjiennom det massive fokuset pa kvinnekamp oggliking som var/er i samfunnet har fatt en
skole som premierer feminine verdier? Disse spdemeauinderslar ikke lesingens viktige rolle,

men de sier noe om at tekstkulturen og holdningiétessing har fatt en skeiv vinkling.

Sluttord
Malet med denne oppgaven var a fa dypere inn$tkskjeller mellom gutters og jenters lesing

giennom & studere elevers oppfatninger om lesiettelvar kanskje et ambisigst mal, og jeg faler
at jeg knapt har skrapet i overflaten av dette medieltet. Debatten rundt kjgnn og hvordan dette
preger institusjoner som skolen og samfunnet ellérszere tilstede sa lenge det finnes forskjeller
Men det er ogsa viktig at denne forskjellen ikka lew mellom kjgnnene, men ogsa mellom ulike

grupper innenfor de ulike kjgnnene.

Butler hevder at det finnes flere kjgnnsidentitetg derfor ma vi slutte a kun fokusere pa
motsetningene mellom kvinner og menn som to lukkedegorier. Dersom vi falger denne
logikken, ma det finnes flere mater & veere maslagifeminin pa. Nettopp dette er det Robert
Connell og hans teori om hegemonisk maskulinitetdker & forklare (se Kap 3.2.1). Det er her
jeg ser den mest interessante veien videre, hvarlilagrupper menn og kvinner skiller seg fra

hverandre og hvordan gruppene forholder seg titdndre.
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Oversikt over forkortelser
| oppgaven har jeg benyttet meg av fglgende foekeet

JM= intervju med jentegruppen

BM= intervju med blandet gruppe

GM-= intervju med guttegruppen

LKO6= Leereplanen av 2006: Kunnskapslgftet

LNO6= Leereplanen i norsk fra Kunnskapslgftet

78



Sammendrag

Et feminisert norskfag? Lesing, tekstkultur og kjenn

av Jan Arve Kittang Hammerseth
Emne og problemstilling

| masteroppgavekt feminisert norskfag? Lesing, tekstkultur og kjgar jeg neermere pa
kignnsforskijeller i skolen, der fokus ligger paelyise hvordan og hvorfor gutter skarer darligere
enn jenter. Jeg valgte & fokusere pa lesing, ogdawvoholdninger til lesing og litteraturbruk kan
veere med pa a forklare noe av kjgnnsforskjelleBARIndersgkelsene viser at jenter har bedre
holdninger til lesing, og at de generelt skarerdigypa lesetesten. De fleste av skolens fag baserer
seg pa at elevene henter ut informasjon ved hjefplase ulike former for tekst. Derfor vil en

darlig leser ogsa fa vanskeligheter med a fa gedakkerer i andre fag enn sprakfagene.

Etter offentliggjarelsen av de darlige resultattraePISA2000 har det blitt satt i gang flere
tiltak for & forbedre bade lesekompetansen og dgm hos norske elever. Likevel viser
PISA2003 og PISAQ6 at det har veert en negativ libgk lesekompetansen, og seerlig er det
guttene som trekker ned resultatet. Jeg undersekproblemstillinger i denne oppgaven

1: Er det forskjell pa jenter og gutters faktisksihg?

2: Er det forskjell pa jenter og gutters holdnintjelesing?

3: Hvordan virker forestillinger om kjgnn inn pafer og gutters lesing?
Metode og datamaterialet

Datamaterialet som mine analyser er basert pandesan ved en spgrreundersgkelse med 72
variabler. Undersgkelsen ble gjennomfart i 10.déaged en vanlig norsk ungdomskole. Etter endt
undersgkelse hadde jeg 144 besvarelser. De rendtpg sa her, la grunnlag for
oppfalgingsintervjuer med tre grupper a fire eleBstte gjorde jeg for & fa frem hvilke meninger
og tanker elevene gjar seg rundt spgrsmal om kfgrskgeller og lesing. P4 denne maten kunne

jeg nyansere tallmaterialet fra spgrreskjemaet.
Teori

Det teoretiske grunnlaget for min diskusjon bassegrpa generell leseteori og kjgnnsteori. Med
leseteori har jeg problematisert hva lesing etyagrfor lesing er trukket frem som en viktig
egenskap for & skape en bedre skole. | denne samemgkommer ogsa diskusjonen rundt
tekstutvalg frem. Jeg ser neermere pa hvilke telster blir undervist i skolen. Jeg ser naermere pa
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hvilke resultater de siste ars forskning sier omske elevers lesing, og holdninger til lesing. Bet
ogsa presenteret en oversikt over noen av tiltakeneer satt i verk i skolen, pa bakgrunn av disse
resultatene. Flere av tiltakene i skolen har hatt snal & motivere elever til & lese ogsa pa fritjde
ikke bare som en "tvungen” aktivitet pa skolen.foeser jeg pa motivasjon, og hvordan dette kan
pavirke lesing.

| gjennomgangen av kjgnnsteori har jeg sett teertédudith Butler, Simone de Beauvoir,
Pierre Bourdieu og Robert Connell. Hvordan kjgnndtaueres og at kjgnnsroller ikke er fastlagt
fra naturen, er et av hovedpoengene i denne delep@gaven. Jeg vil ogsa se pa om oppfattelser
av maskulinitet kan legge hindringer for skole egjiihg. Med Bourdieus teorier belyser jeg ogsa
samfunnets rolle i sosialiseringen av individetnogd det hvordan skolen og samfunnet bidrar til

reproduksjon av ulikhet mellom klasser og kjgnn.
Resultater

Mine resultater peker pa at lesing og litteratukidean veere markert som en "feminin” aktivitet.
Gutter leser darligere, leser mindre og har geheteher negativt syn pa lesing enn det jenter har.
| tillegg viser resultatene at jenter oftere béist for som barn. Dersom en ser dette i lys av PISA
og andre undersgkelser kan det altsa se ut gbatd er tettere knyttet til jentekulturen. Detegn
som tyder pa "det maskuline” passer darligere igkoien, enn ” det feminine”. Jenter, i starre
grad enn gutter, ser ut til & bli sosialisert til@positive holdninger til lesing og litteraturkru

Oppgaven gir en introduksjon til viktige spgrsméddt kjgnnsforskjeller i skolen.
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Abstract
Et feminisert norskfag? Lesing, tekstkultur og kjenn

by Jan Arve Kittang Hammerseth
Subject and research questions

The goal of this study is to look deeper into teedgr difference that exists in the Norwegian
school system, with an emphasis on how and why’'lsacgse lower in school. My focus is
reading, and how the difference in reading litereay be part of the reason for the gender
difference. We know that good reading skills argeesial if one is to manage in the modern
society. The society is based on texts, and sdusation. You need to have sufficient reading
literacy to be able to find, and use the informatyou need to expand your knowledge. A student
with reduced reading skills is therefore likelystmore lower in other school subjects which
requires reading.

Since the low scores in PISA2000, the Norwegiaregament has initiated several projects in
order to improve the general reading literacy amstndents. But the results are in fact worse both
in PISA2003 and in PISA06. This is especially ciwaien analysing the results of Norwegian

boys. My research questions are:

1: Are there differenses between boys and girtctoal reading?

2: Are there differenses in attitude towards regdimong boys and girls?

3: How do understandings of femininity and masadtyliaffect reading among boys and girls?
Scientific method and data

My data material was collected from a normal ctlgeol, where | conducted a survey among 144
pupils in the 10. grade. To complement my resutisfthis survey, | also did interviews based one
the results | found in the survey. This gave medgortunity to extract the individual voices in

addition to the data from the survey.
Theory

To look deeper into my questions, | turned to getldeory and reading theory. | used reading
theory to show the complexity of reading, and wing ts one of the five fundamental skills the
Norwegian school system have set as extra imparidhe quest of making a better education. |

use the results from school research (PISA, KARLE and others) to look deeper into where and
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how boys differ from girl in reading literacy. Isa present some of the programmes that the
government has initiated in schools on the basthasfe results.

For an introduction towards the gender issue Igrethe theory of Judith Butler, Simone de
Beauvoir, Pierre Bourdieu and Robert Connell. Tlag @ender is constructed and that gender
roles are artificial is one of the key argumentthis paper. | also look to masculinity and how
comprehensions of masculinity can explain why bregsl less than girls. By using Bourdieu | also
look into the role of society, and how the schag@item and society in general reproduces both

social differences and gender differences.
Results

My results indicate that reading and the use efdiiure can be marked as a “feminine” activity.
Boys don’t read as well as girls, they read lesktary have a inferior attitude against reading in
general. On the basis of my results the resulssldol research like PISA, PIRLS and KAL,
reading seems to be closer to the feminine, thamt&sculine. There are signs that indicate that a
feminine culture is more compatible whit the sclsomllture than a masculine culture. The study

gives an introduction to important questions regeydender issues in school.
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Vedlegg

Oversikt over figurer og tabeller

Figurer:

0 |t PP 52
0 | PP 53
10 ] e PP 54
Tabeller

L= 01| PP PP PPPPPPPPPPPP 26
LI 01| OO PP PPPPPPPPPPPP 51
LI 1011 | TP PP PUPPPPPPPPPP 55
LI 101 | PP PP PPPPPPPPPPPP 56
LI 1011 | TP PP PPPPPPPPPPPP 57
JLIE= 1= | PO PP PR PP PPPPP 59
JLIE= 1= | PP PP PP R PPPPP 60
JLIE= 1= | TP PP PR PPR PP 64
JLIE= 1= | R TP PO EPP PP 68
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Vedlegg 1: Spgrreskjemaet
Sett kryss etter det alternativet du svarer. Defldig at du svarer sa godt du kan pa alle
spgrsmalene.

Kjgnn:
Gutt: Jente:

Hvilken barneskole gikk du pa?
Sentrumsskole: Forstedskole: Nyeste skole: Hiskole:

Hva er ditt hovedmal?
Bokmal: nynorsk:

Hvor flink vil du si du er til & lese?
Sveert flink:  ganske flink: verken/ eller: ganskild): sveert darlig: vet ikke:

Hvordan er leseopplaeringen pa ungdomsskolen?
Sveert god:  ganske god: verken/ eller: ganske dashgert darlig: vet ikke:

Trives du pa skolen?
Sveert godt  ganske godt verken/ eller: ganske dawigprt darlig: vet ikke

Hvor enig er du i falgende pastander?
Nar jeg arbeider med skolefag, fortsetter jeg a job  be selv om stoffet er vanskelig.
Sveert enig  ganske enig verken/ eller ganske uemagrtauenig vet ikke

Jeg gjer mitt beste for & f& med meg beskjeder og o ppgaver som blir gitt av laererne
Sveertenig  ganske enig verken/ eller ganske uemagrtauenig vet ikke

Jeg liker & samarbeide med andre elever pa skolen
Sveertenig  ganske enig verken/ eller ganske usnegrt uenig vet ikke

Jeg leerer best ved & konkurrere med andre
Sveertenig ganske enig verken/ eller ganske uemagrtauenig vet ikke

Jeg vil gjerne veere best i klassen
Sveertenig  ganske enig verken/ eller ganske uemagrtauenig vet ikke

Jeg trenger ikke jobbe hardt for a fa gode nok kara  kterer
Sveertenig  ganske enig verken/ eller ganske uemagrtauenig vet ikke

Jeg jobber best alene
Sveertenig  ganskeenig verken/ eller ganske uemagrtauenig vet ikke

Jeg leser mer enn mine venner
Sveertenig  ganske enig verken/ eller ganske usnegrt uenig vet ikke
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Jeg er flinkere & lese enn mine venner
Sveertenig  ganske enig verken/ eller ganske uenggrt uenig vet ikke

Hvor viktig er det & kunne lese i dagens samfunn?
Sveert viktig: ganske viktig verken/ eller: ganskektig:sveert uviktig: vet ikke:

| hvilket fag er det nagdvendig & kunne lese
1= lite krav til lesing, 5= stort krav til lesing. Sett ring rundt svaret

Norsk 1 2 3 4 5 vet ikke: 0
Samfunnsfag 1 2 3 4 5 vet ikke: 0
Engelsk 1 2 3 4 5 vet ikke: 0
Naturfag 1 2 3 4 5 vet ikke: O
Matte 1 2 3 4 5 vet ikke: O
Musikk 1 2 3 4 5 vet ikke: 0
Historie 1 2 3 4 5 vet ikke: O
Geografi 1 2 3 4 5 vet ikke: O
Gym 1 2 3 4 5 vet ikke: 0
Religion 1 2 3 4 5 vet ikke: 0
Kunst og handverk 1 2 3 4 5 vet ikke: 0

Hvor viktig er det & kunne lese disse sjangrene?
1= sveert lite viktig, 5= sveert viktig. Sett ring rundt svaret

Dikt 1 2 3 4 5 vet ikke: O
Romaner 1 2 3 4 5 vet ikke: 0
Blader/ magasiner: 1 2 3 4 5 vet ikke: 0
Tegneserier: 1 2 3 4 5 vet ikke: 0
Aviser: 1 2 3 4 5 vet ikke: O
Leerebaker 1 2 3 4 5 vet ikke: 0
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Hvilke fag liker du?
Norsk/ engelsk/ fremmedsprak 1 2 3 4 5 vet ikke: 0

Historie/ samfunnsfag/ geografi 1 2 3 4 5 vet ikked
Religion 1 2 3 4 5 vet ikke: 0
Mattematikk/ naturfag/ kjemi 1 2 3 4 5 vet ikke: 0
Kroppsgving 1 2 3 4 5 vet ikke: 0
Kunst og handverk 1 2 3 4 5 vet ikke: 0

Hvor enig er du i fglgende pastander?
Det er kjekt & lese bagker
Sveertenig  ganske enig verken/ eller ganske uenggrt uenig vet ikke

Hvilken linje skal du ta pa videregaende?

Allmenn: mekanisk: elektro: helsefag: musikk/ddnaa:
salg og service: kunst og design: idrett: annet:
vet ikke:

Hvordan bor du?
Enebolig: tomannsbolig(hus delt i 2): rekkehus: iligket:

Hva slags musikk harer du mest pa?
1= sveert lite 5= sveert mye. Sett ring rundt svaret

Rock: 1 2 3 4 5 vet ikke:0
Pop: 1 2 3 4 5 vet ikke:0
Rap: 1 2 3 4 5 vet ikke:0
Klassisk: 1 2 3 4 5 vet ikke:0
Metall: 1 2 3 4 5 vet ikke:0

topp20: 1 2 3 4 5 vet ikke:0
trance/ house: 1 2 3 4 5 vet ikke:0
annet: 1 2 3 4 5 vet ikke:0
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Hva er din hobby?

Her kan du krysse av flere svar

Fotball: handball: korps: friidrett: svgmming:
dataspill: shopping: kor: ingenting: speider:
Lag/ organisasjonsarbeid annet: vet ikke

Hvor ofte gjar du lekser?
Sveert ofte:  ganske ofte  av og til ganske sjelden veerssjelden vet ikke

Hvor ofte far du hjelp til leksene hjiemme?
Sveert ofte:  ganske ofte  av og til ganske sjelden veerssjelden vet ikke

Ble du lest for hjemme nar du var mindre?
Sveert ofte:  ganske ofte  av og til ganske sjelden veerssjelden: vet ikke:

Hvis ja, hvem leste for deg?
1= sveert lite, 5 = sveert mye, Sett ring rundt svate

Mor 1 2 3 4 5 vet ikke: O
Far 1 2 3 4 5 vet ikke: 0
Sasken 1 2 3 4 5 vet ikke: 0
Besteforeldre 1 2 3 4 5 vet ikke: 0
Andre 1 2 3 4 5 vet ikke: O
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Hvilket fag synes du at du gjar det best i?
1=sveert darlig, 5= sveert bra. Sett ring rundt svare

Norsk 1 2 3 4 5 vet ikke: 0
Samfunnsfag 1 2 3 4 5 vet ikke: O
Engelsk 1 2 3 4 5 vet ikke: 0
Naturfag 1 2 3 4 5 vet ikke: O
Matte 1 2 3 4 5 vet ikke: O
Musikk 1 2 3 4 5 vet ikke: O
Historie 1 2 3 4 5 vet ikke: 0
Geografi 1 2 3 4 5 vet ikke: 0
Gym 1 2 3 4 5 vet ikke: 0
Religion 1 2 3 4 5 vet ikke: 0
Kunst og handverk 1 2 3 4 5 vet ikke: 0

Hvor enig er du i falgende pastander?
Nar jeg arbeider med lekser gjar jeg det sa godtje g kan
Sveertenig  ganske enig verken/ eller ganske uewnggrtenig

Nar jeg arbeider med lekser ma jeg ha det rolig run  dt meg
Sveertenig ganske enig verken/ eller ganske uewnagrtenig

94

vet ikke

vet ikke



Vedlegg 2: Intervjuguiden
Innleiingstekst til intervju
« Takk for at de vil stille opp pa dette intervjuet.

« Intervjuet er del av eit prosjekt i samband medtarappgave i nordisk sprak og litteratur,
lektorutdanningsprogram. De har jo hatt spgrjeskjeng dette intervjuet er ei oppfylging av
det. Eg har teieplikt, slik at de ikkje treng deveedd for at det som de seier, skal verte spreidd

vidare til andre.

» Deter slik at eg er interessert i dykkar synspyndkein del spgrsmal. Det er da ikkje slik at det
er rette svar er. Det er eigentleg de som er etaapeno, for det er dykkar synspunkt eg vil ha
tak i.

« Opplegget er at eg stiller nokre korte spgrsmakagkal vi ga over til a tale om nokre emne.

De deltok alle pa spgrjeundersgkinga eg haddeebspadrsmala eg kjem til 4 stille i intervjuet vil
basere seg pa dei resultat som eg har fatt.

Intervjugruppe: guter jenter blanda

I gruppe:
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Innleiande sparsmal:

LESING
1. Kva har de lese utanfor skulen dei siste firgase (fleire kryss):

Avis

- Vekeblad

- Teikneserie

- Roman

- Novelle

- Internett

- Undertekstar pa tv

- Tekst-tv

- Bruksanvisningar

- Hugsliste

- ANNA?

2. Kva er den siste boka de har lese/lese i?
3. Er det kjiekt a lese?
4. Kvifor er det kjekt eller ikkje kjekt?
X: Kven er det som har inspirert dykk til & lese?

5. Kan de hugse kvar de leerte a lese?

* heime

« isafall: av kven?

» pa skulen?

¢ annan samanheng?
6. Er det viktig & kunne lese godt? Kvifor?

7. Viss de tenkjer pa dei som er like gamle sorkdigken er det som les minst, og kven er

det som les mest?

8. Kvifor er det slikt?
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9. Kor mange sprak kan de lese?

* norsk

» dansk

* svensk
* islandsk
* engelsk
o tysk

» fransk

* andre?

10. Hender det at de les andre sprak?
« Pa skulen (i kva samanhengar)
» Utanfor skulen
SKULEN
9. Trives dykk pa skolen?
10. Kvifor/ Kvifor ikkje ?
11. Kva type elever er det som trives best pa skule
12 Kva er yndlingsfaget?

13 Kva fag gjer de det best i? (pass pa at dualpesr gruppa, ogsa etter kva de trur grunnen

er)
14. Kva er det som skal til for & gjere det best?
15 Gjar de lekser?

e aldri

* nokre gonger

* som oftast

+ alltid

16.  Viss det tenkjer pa leerarane: er det flest iegeneller kvinnelege leerarar? lokalt?

nasjonalt?

17.  Er det forskjell pa maten mannlege og kvinneliegrarar opptrer pa?
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18.
19.

Kva liker de best?

Har de hatt leseoppleering i ungdomsskulen?

dersom ein ngler: leseteknikkar (t.d. skumlesirgpa?

20.  Er det fagtekstar pa skulen som det er vangkefersta?

FRITID

21.  Diskuterer de bgker med kameratar eller vemthne

22.  Bruker de & lane bgker av kvarandre?

23. Hender det at de seier at de har lese bgkérifoponere andre?

24.  Far dei som les mange bgker, status i kamekkh?

25. Kvifor/kvifor ikkje?

KJGNN

26.  Trur det at det er flest gutar eller jenter Seg?

26.  Vaksne menn og kvinner da?

27. Kan de seie nokre stikkord om ein typisk vaksamn? Kva slags interesser har han? Kva
yrke?

28. Stikkord om typisk vaksen kvinne? Kva slagsnesser har han? Kva yrke?

29. Kva er hovudforskjellane mellom gute - eleViegte - elev pa ungdomsskulen?

30. Har de ein idealmann og idealkvinne?

31.  Praver de a etterlikne dei?

32. Kan de hugse néar de begynte & bli meir merksangeopptre som gutar el. jenter? Var det
veldig tidleg eller seint? Kva som var grunnen?

33. Korleis lzerar ein det & vaere mannleg ellerreiieg? Kven laerar ein det fra?

34. De kjenner sikkert til granskingar som visejeater les meir og betre enn gutar. Kva trur
de er grunnen til det?

35.  Kva kan ein gjere pa skulen for & fa fleireaguil & lese da?
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Vedlegg 3: Orientering til foreldre

Orientering til foreldre/ foresatte i 10.klasse vedSkolen

Skolen vil i Igpet av uken fa besgk av undertegrseae er masterstudent ved Universitetet i
Bergen. Jeg vil giennomfare en spgrreundersgkédse dlevene pa 10. trinn som vil utgjagre en
del av grunnlaget for min masteroppgave i Nordi#t er frivillig for elevene & delta, og svarene

vil bli gjort anonyme slik at de ikke kan spordbdke til den enkelte elev, klasse eller skole

Mvh Jan Arve Hammerseth

Masterstudent i Nordisk, Universitetet i Bergen
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Vedlegg 4: Utskrift av jenteintervjuet

Det i fet skift er intervjueren.

LESING

1. Kva har de lese utanfor skulen dei siste fire dame (fleire kryss):

Person 1 Person 2 Person 3 Person 4
- Vekeblad Ja Ja Ja Ja
- Teikneserie
- Roman Ja
- Novelle Ja Ja
- Internett Ja Ja Ja Ja
- Undertekstar pa tv Ja Ja Ja Ja
- Tekst-tv Ja
- Bruksanvisningar Ja
- Hugsliste Ja ja ja Ja
- ANNA? avis Brosjyre

2. Kva er den siste boka de har lese/lese i?

Jane Eire, Gunnar Stalesen ansikt til ansikt, &iee

3. Er det kjekt & lese?
Nei

Hvorfor ikkje det?

Fordi at eg synes det er kjedelig, det har eg sgizgesg var heilt liten. Vist det var ei bok eglikiese,

lgvebok eller sann (uharlig)

Eg lika a lese

Hvorfor det da?

Fordi eg synes det er gay, far en ny opplevelsenpaate.
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Eg lese ikkje frivillig sann sett, altsa ikkje bakey sann, men nar eg lese sa far eg liksom tamkatdoj
eg bar lese meir bgker. Eg laera jo ganske massedeter viktig at boka er veldig spennande feglese

den.
Eg leser ikkje sann frivillig eg heller
4. Kvifor er det kjekt eller ikkje kjekt?

Eg tror det er mest foreldre, for det de pleiediksa fortelje om bgke de har lest, ogsa fa dudyese den

sjalv.

Eg tar alltid med meg boka ned pa rommet, men tiebdre liggande der nedpakka. Men mamma er

veldig opptatt av at eg skal lese , det har hadalert. Ho er sa glad i & lese sjglv.
5. Kan de hugse kvar de leerte & lese?

Pa skolen, nar vi begynte liksom

Det var laerer som lzerte meg a lese

Det var farmor,

Eg tror det var pappa

Tror kanskje det var mamma

6. Er det viktig & kunne lese godt? Kvifor?

Ja(alle)

Det tror eg fordi du utvikla et sprak du kan brikket vanlige livet.

7. Viss de tenkjer pa dei som er like gamle som digkkven er det som les minst, og kven er det som

les mest?
Eg tror det er de folka som liksom kanskje vil satkikkelig pa skulen
Eller de er flinke fra for av.
Kven leser minst?

Det er nok de som, brdkmakarane, de som tenkerpéestnna og fest og sanne ting. (far bekreftende

mhm)

8. Kvifor er det slikt?

De som er flink pa skulen, det tror eg kommer fi&du er ganske liten
Eg tror det kommer fra hvordan det er heime

Ja

Foreldrere bidrar med a ja, liksom oppveksten da.

Kordan foreldrene er sjglv pa en mate, om de ltkaratur & lese og sann.
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9. Kor mange sprak kan de lese?
Norsk, engelsk, fransk, svensk, dansk
10.Hender det at de les andre sprak?
« Pa skulen (i kva samanhengar)
» Utanfor skulen
Ja, Internett kanskje. Engelsk. Ting som star rumaikring
Og fransk er jo egentlig masse i f.eks kosmetikis@gn. Der er det jo masse fransk
SKULEN
9. Trives dykk pa skolen?
Ja(alle)
Det er jo veldig kjekke leerere her da
Det e utrolig, og egentlig en veldig bra skole
Man omgas meir med venner

Kva med skolemiljget? Bra? darlig?

Det er ikkje direkte darlig heller ,men en kan &ij at det er superbra heller faktisk. Men détegre no en

kva det har veert tidligere. Da meina eg fleireilbake.
10.Kvifor/ Kvifor ikkje ?

11.Kva type elever er det som trives best pa skui@
Eg tror nesten alle trives pa skolen

Det tror eg og

Bortsett frd om det er noen som sliter med mobbing
Ja eller blir plaga og sann.

Eg tror egentlig ingen som blir det, men det ma @eesom ikkje lika seg sa godt
12 Kva er yndlingsfaget?

Samfunnsfag og norsk

Historie

Gym og norsk og fransk og matte

Gym og fransk
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De fagene dere har sagt na er det de same som dgjer det godt i ?
Eg kan ikkje akkurat si at eg gjegr det sa veldigtgonatte, men det er veldig interessant
Eg gjer det best i norsKva trur du grunnen til det er ? kanskje fordi eg er interessert i det.

Eg gjer det best i kunst og handvelva trur du grunnen til det er? Eg har alltid holdt pa med sanne

ting, alltid veert glad i teikning og sanne ting

Eg gjar det best i gynKva trur du grunnen til det er ? eg er ganske interessert kosthold og trening og

sann

14. Kva er det som skal til for & gjere det best? ¥a skal til for & f& gode karakterar? Kven er det sm

far gode karakterar?
Gjere lekse, veere veldig muntlig i timene, veerergdsert i fagene
Kven er det som gjar det godt pa skolen?

De som liker & sitte i ro & skrive, det er detékkjil om. Det er de som er veldig, de som klasitté i ro a

skrive

De som far bra karakterer er de som gjar alt deddkjed om. Det er de som far de beste karaktedene

som gjgr alt som leereren sier at de skal gjar

Det er sann som , vist du har et problem med &isitt eller sliter med konsentrasjonsproblemdit&du

med en gang.. Fordi det meste av skoledagen g ait du sitter i ro heile dagen & skrive

Er det slik at du far gode karakterer av a sitte iro?

Nei ,men det er viktig a sitte i ro og falgje mednen, enn at du bare skal sitte a tulle og vase.
Sa de som greier & sitte i ro og fglgje med far dautomatisk gode karakterer?

Nei, du ma jo jobbe for de, men det er viktig af@iger med i timen, sitter i ro, hgrer pa laereidér med

seg ka de sier.

15 Gjer de lekser?
ja(alle)

alltid?

Ja

Du?

Nja, ikkje alltid
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Hvilke lekser gjar du ikkje?

Matte.Hvorfor det? Er ikkje sa veldig kjekt

Matte og naturfag

Eg gjer alltid matteleksen, men nar det gjeldeurfag, les det og det sa lese eg det ikkje
Hvorfor ikkje? For de eg lika ikkje & lese, det er det versteety

Kva med deg? Du sier at du alltid gjar lekse?

Altsa vist vi far sann leselekse, les sann fem sédkese eg det, men det er ikkje sikkert eqg faesdig

mykje med meg

16. Viss det tenkjer pa leerarane: er det flest maniege eller kvinnelege leerarar? lokalt?

nasjonalt?
Eg tror det er likt ,det er bob bob,
Ja her er det det, men pa barneskolen var detfheser.

Fikk litt s&nn sjokk nar vi sag at vi fikk en maignklassekontakt liksom, det var litt. Vi har hatt mann pa
barneskolen og det var (uhgrlig). Vi hadde en namnrektor, han var og mann. (ei som fyller innhadde

2 mannlige leerere og rektor.

Ja men f.eks nar vi begynte pa skolen og sannrsdevaesten ingen manna der. Det var veldig fa det

var liksom ikkje de som var leerere, de hadde staydann. Rektor.

Kva med nasjonalt

Barneskolen?

Eg tror det er flest kvinnelige, men eg tror oglet har vatna seg litt ut no, at det er komt flei@nna
Ungdomsskulen?

Eg trur det star veldig likt

Videregaende?

Eg tror det faktisk... eg tror det er likt der og

17. Er det forskjell pa maten mannlege og kvinnelegleerarar opptrer pa?
Spgarst kas fag det er

La oss ta norsk da i og med at det er det eg holded med

D4 ville eg hatt ei jente, kvinnelig leerer

Hvorfor det?

Norsk gar ut pa sa utrolig masse, sann grammatjksaon

104



Og det er d& dame flinkere pa enn menn?
Ja.. hehe ikkje alltid det da , men vi har alltadttkvinnelig norskleerer

Greier dere a si noe om hvordan der er forskjelligOppfarsel, innhald i timen eller maten de gjar
ting pa
Dame er litt meir sdnn norsklzerera, de er meiwseriDe liksom tar timen heilt ut og skal lesethigil

friminuttet . Det er liksom ikkje sann derre to tninutt far det ringe
De mannlige da?

De har litt meir humor i timen, det er det! slipggerne litt far tiden, de lar oss jobbe litt mfitt og gjar

ting pa en litt meir ggy mate, men norsk er

Er ikkje dette en positiv ting?

Jo selvfglgelig, det er en en veldig positiv ting.

Mens i norsken blir det litt meir sann derre... d@erliksom tilbake til sprakhistorien,
(avbrytes)ja.. veldig kjedelig.. kvinnelig..

Da skal alt veere sann som det er

18. Kva liker de best?

Dame

Dame

Veit ikkje

Veit ikkje

Eller det spars, eg er ganske forngyd med de lesr@g har i kvert fag, for dei passa liksom
Eg tror det har nokke med det a gjare

19. Har de hatt leseoppleering i ungdomsskulen?

dersom ein ngler: leseteknikkar (t.d. skumlesingZanna?

vi har ikkje hatt pa ungdomsskulen, men vi har patbarneskolen. Leselyst prosjektet.

Vi fikk sénn derre der vi skulle skumlese og skl ka vi fikk med oss pa den og den sida saviikk

klistermerke og sann. Det var pa barneskolen.
Tankekart
20. Er det fagtekstar pa skulen som det er vanskeje forsta?

Det er vanskelig & lese ting som eg ikkje intenessmeg for , eg tar ikkje det inn, eg kan lese skeme

sida ti ganger, men eg far det likavel ikkje medyme

Naturfag og samfunnsfag , er vanskelig for de fdemaudet sa tert
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FRITID
21. Diskuterer de bgker med kameratar eller veninne
Ja det skjer faktisk

Det er ikkje alle det skjer med, men nokken f.eksssom no nar vi nettopp har lest Jane Eire. Rerd
blitt ganske kien pa. Eg synes den var skikkelay ba det har eg liksom sagt til endel venna og danAt

de ma dokke virkelig se pa og sann

Ogsa meg og deg har jo snakka om Varg Veum, GUBidesen ganske masse .
Er dette vanlig? Tror dere de fleste gjar dette?

Nei tror ikkje de fleste gjar det

22. Bruker de a lane bgker av kvarandre?

Nei, blir mest pa biblioteket

23. Hender det at de seier at de har lese bgker farimponere andre?

Ja det har eg faktisk

Hvorfor gjer folk sann?

Eg veit ikkje, det er lenge siden, eg sa at eg dadekt alle harry potter bgken sjglv om eg baralbaest ei

halv
24. Far dei som les mange bgker, status i kameraikken?

Eg tror det gar mest pd at vist nokken sier atatddst ei bok s& ma en komme tilbake med nokkeesom

betre

Det er sann med bgke som med alt anna egentléglileg har lest den, ja men eg har lest ei tykieke

ei betre bok, ei meir kjent bok.
Baker gir ikkje statugVanskelig & hare noe her.. snakker i munnen pa hvandre)
Kan gi status om boka blir gitt i lekse,

f.eks Jane Eire. Da ville eg spurt om den var lgraarfor de hadde lest den og sann

KIJZNN
26. Trur det at det er flest gutar eller jenter somles?
Eg tror det er jenter

Nei det spers egentlig, vist det er pa ungdomsskogesann er det sikkert flest jenter, men deb engange

gutter som leser ganske masse og.

Eg tror det egentlig er bob bob, Gutter leser sfame bila og..
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Kva er den typiske jenteboka?jeerlighet, ungdom og sann.. fra 1800 tallet agnsa
Gutteboka? Bombe, vapen, skyting, blod og ggrr,

26. Vaksne menn og kvinner da?

Tror det er ganske likt

Sann som mamma, ho leser sann derre 4 seria sgnpiagtipa han lese meir om Napoleon og den franske

revolusjonen og sann

Det er forskjell pa kva de leser og sann, men péggEx en del han og. Han leser litt sinn spenbiaigs

og sann, ikkje sann romantisk sann.. begge to lesar
Pappa leser bare en ting og det er tekst tv. Dd¢teeneste han leser. Tekst tv og se og har.
Mamma leser krim og sant, pappa tror eg ikkje lesera enn batblad og sanne ting

27. Kan de seie nokre stikkord om ein typisk vaksemann? Kva slags interesser har han? Kva

yrke?

Motor, ikkje sa veldig ryddig,bil, .

Hvilket yrke har han? Elektrikar, elektrofag det er det de fleste gut@r pa
Interesse?Fotball, motorcross og sanne ting

28. Stikkord om typisk vaksen kvinne? Kva slags irdresser har hun? Kva yrke?
Et eller annet yrke innen omsorg

Interesse?De gj@r ingenting, venna, byen , shopping,

29. Kva er hovudforskjellane mellom gute - elev ogente - elev pa ungdomsskulen?
Jentene er sann generelt meir rolig, mens guttameie urolige, meir hormona

Som eg sa i stad, skolen er meir laga for deresiiiihke skolejenta, mens guttane har litt sdrobjama

med 4 sitte i ro.
Er det slik at det er kun gutter som lager uro?
Det er ikkje s& mange jenter som det er gutter.eDatltid fleire gutta nar det gjelde uro og sann.

Vi har en slik gruppe her pa skolen for de soneslited 3 sitte i ro og sann, der tror eg det bagaitter.
TURBO

Kva er det for noko?

For de som sliter med a konsentrere seg og sandertéar gjort det de skal far de ga 3 tima padged.

F.eks ut & fiske , jakt. Det er nesten bare gutietrhar veert ei jente.

107



30. Har de ein idealmann og idealkvinne? Kva er dére fgrste namna/ personane som dukkar

opp nar dykk tenkjer pa ordet mann? Kva med dame?

Mann?

Kjeeresten min, det han eg tenker pa nar du sienman

Dame?

Mamma, tante, sgskenbarn

31. Praver de & etterlikne dei? Har dere rollemodégr?

Ja, sjefen min. ho jobber pa et parfymeri

Hvorfor ser du opp til ho?

Eg intressera meg veldig for hudpleie og kosmetiglsann, og ho kan enormt masse
Er det kun faglig du ser opp til ho?

Ho er ganske utrolig, ho kan kommunisere med fdlls mange mater. Ho er heilt fantastisk til & kaak

med folk.

Eg ser opp til tante
Hvorfor det?

Fordi atte alle i familien har sett meg, alle hestlat eg skal bli som tante fordi ho var veldigklpa skulen

og ho er banksjef i Oslo.

Eg ser opp til pappa, fordi han er utrolig flink gkkolen, han kan jo alt. Kan bare spgrje han onkexsi&

kan han det. Han er jo et levende leksikon.

Sgsteren min, vet ikkje har bare alltid sett oppdi Kan snakke med ho om alt, gir meg rad og séstn

det er noe eg lurer pa
Prgver dere a etterligne de?
Nei, ikkje sann.

32. Kan de hugse nar de begynte a bli meir merksanpé & opptre som gutar el. jenter? Var det

veldig tidleg eller seint? Kva som var grunnen?
Det var ganske tidlig det, allereie 6- 7 klassebEgynner & sminke seg og a pynte seg og sann
5 d& og var det, i byen med 50 kroner og veskerskj

Men sann skikkelig oppmerksom, tror de flestepabegynner med det i 8 klasse. Nar en kommer pa

ungdomsskolen

Det spgrs kas type menneske man er.
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Kva var grunnen til at dere begynte?
Det er alltid ei i klassen som er fagrst. Man sest@e opp til (vedkommende), ho var sa kul, ho hadide

Ho hadde alle dissa vennane som var eldre enmatorytes) det var sikkert derfor hun var farst dikte

ho og sann
33. Korleis lzerar ein det & veere mannleg eller kvimeleg? Kven leerar ein det fra?
Dame?

Det funker ikkje de farste gangene ivertfall, dudaget etter kvart, du tar inspirasjon av andrkk, om er

eldre
Heilt til du gér i 10, d& begynne du a finne deaj\sjiksom. Det tar ganske mange ar .
Du bruker heile ungdomsskulen pa a finne deg sjalv

Det jo sann at en tar etter andre, dersom nokkeenfgenser og den e sa kul, sa far heile ungdaressk

den genseren.

Ja vist du ikkje heilt har funnet deg sjglv sédaretter de som er kule
Menn?

Litt seinere,

Ja.. nokken er ganske treige, andre er ikkje sgetre

Eg tror de fleste gutter endrer seg nar de komratammeskiftet og far litt bart og litt sjegg ogisaDet er

da de fgler seg at de er skikkelig mann.

34. De kjenner sikkert til granskingar som viser atenter les meir og betre enn gutar. Kva trur de

er grunnen til det?
Eg tror det er sann fordi jenter er meir utviklawgikla oppe i hodet liksom,

mens gutta har meir hormona og sanne ting. Détenilndre utvikla.

Jenter greier meir & sitte i ro
Altsa eg ekje heilt sikker, men det er kanskjeeaedrolige

Det er mange gutter ogsa som er flinke

Er det en gutt eller en jente som er flinkest i klasen?

Vi har liksom likestilling pa det faktisk. Vi haokken gutta og som er ganske flinke
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Den darligste da?

Gutt... nei jente, ja jente

35. Kva kan ein gjere pa skulen for & fa fleire gur til & lese da?
Gjere dagane litt meir kjekke, gjgre det litt metivt

Nar vi har naturfag med forsgk, da veit jo guttaresl engang kva de skal gjer. Vist det er sann kgéti

og sann, da har jo de full kontroll. Mens vi hatl kontroll

Praktisk retting av skoledagen

Vi var pa videregaende i 2 daga, da hadde vi jkrejeg tror serigst det er det ggyeste de hat ighaile
ar.

Har dere andre rad eller tips?

Meire gym, da far du renska tankane litt og bladittu

D& hadde de liksom fatt ut all energi, blir mykjkkere pa en mate

Da er det siste sjanse til & si noe dere brennerria med

Jeg tror egentlig at vist en har mannlige leeretalisgenter letter likt

Det er jo blitt s&nn, de liksom smisker a...

Vi har jo tilfelle der alle jentene fikk 5 mensaljuttene fikk 4 sant, men ka har de gjort feil?

Vi har jo en som er veldig flink pa gitar, sa fikkmannlig leerer og da gikk han ned i karakteryogndre

som ikke kan faget i det heile tatt vi fikk 5

Sa det er litt forskjellsbehandling likevel da?

Ja det er det faktisk, det oppstar, ikkje i alt men

Ogsa tror det er enklere for en jente a ha en leligikontaktleerer vist det er noe du f.eks har fiyst si.
Eg faler meg litt naermere med en kvinnelig kontekérer, enn det eg gjgr med en mannlig

Eg har faktisk prgvd det der, og det er litt vatigki®rdi du far ikkje det ut pa samme maten. De féaen

mate ikke veert jente selv, mens kvinnene har pade veert samme som 0ss
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Vedlegg 5: Utskrift av gutteintervjuet

Det i fet skift er intervjueren.

LESING

1. Kva har de lese utanfor skulen dei siste fire dgane (fleire kryss):

Avis

- Vekeblad Ja ja
- Teikneserie Ja Ja Ja

- Roman Nei

- Novelle Nei

- Internett Nei Ja
- Undertekstar pa tv Ja Ja Ja Ja
- Tekst-tv Nei Ja Ja Ja
- Bruksanvisningar Nei

- Hugsliste Nei ja
- ANNA?

2. Kva er den siste boka de har lese/lese i?

Jayne eire, donald dukk mens eg var hos tannlegjeul i
3. Er det kjekt a lese?

Til tider, bok som ikke har med skolen & gjar, spas tema, kjedelig & lese bgker som har medrskole
gjgre, Det er tart stoff som oftest i skolebgkiea om du velger bgker selv2la blir det mer etter din
interesse, da er det greit, men eg bruker ikkfeléin min pa & lese baker.

Er det noen av dere som leser bgker pa fritiden?
Nei

Hvorfor leser du ikke?

Masse & gjar pa, liker fysiske ting, vaere ute,aosi

Eg leser tegneserier, men bgker eg vet ikkje egeggnner & lese en bok leser jeg kanskje pa sedgen
sovner jeg og sa leser eg ikkje pa lenge sa bare diet helt ut.
111



Hva med deg s& hvorfor leser ikke du Mar ikke tid.Hva bruker du tiden din pa? Sove
jeg har lekser, jeg ma heller lese lekser. Mergjiatjeg heller ikke alltid, har ikke tid
5. Kan de hugse kvar de laerte a lese?

farmor nar jeg var liten

bade hjemme og skolen

leereren

pa skolen

heime

6. Er det viktig & kunne lese godt? Kvifor?

(alle) ja

Nyheter, skolearbeid, man leerer noe av det, nér ee, finne veier og slikt, skilt

Er det kun pa skolen og i skolearbeidet det er vikg & les@ Generelt viktig & lese

7. Viss de tenkjer pa dei som er like gamle som dik15 ar

Kven er det som les minst? Den typiske eleven sokke leser? De som er mye ute og gjerne har en

sport, kanskje de som ikke er sa veldig interessulen

Kven er det som les mest3entenavn, de som er flink pa skolen, de som &seite flink pa skolen
8. Kvifor er det slikt?

De er mer interessert, de leerer bedre. Kanskje deeinteressert i lesing. De som ikke har nodrblger,

de som er mye hjemme, prgver a gjare det bra pgérsko

Hvorfor er det slik? Hvorfor er det ikke slik at de som driver med fotbdl lese mye bgkerDet er to

forskjellige interesser, de har ikke tid

Kan ikkje bade spille fotball og lese bgkerdo, men du ma jo tid til andre ting som skolen og
9. Kor mange sprak kan de lese?

Jane eire var pa engelsk, engelsk gar bra

Leser fremmedsprak kun pa skolen,

Leser tamil, synes det er like enkelt & lese neosk tamilsk

Det er litt vanskeligere & skjgnne det pa engelslskjgnner selvfglgelig betre ditt eget morsmal

Vist orginalteksten er pa engelsk, og den er otetisaorsk er det kanskje betre a lese pa engelsk
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Sa vist dere skal lese Harry Potter sa leser dereed pa engelskda, veit ikkje.

10. Hender det at de les andre sprak?

Leser engelsk pa nettet. Eg leser motorsykkelblpde@ngelsk fordi dei eg lese ikkje finst pa norsk.
SKULEN

9. Trives dykk pa skoler? Alle: Ja

10. Kvifor/ Kvifor ikkje ?

Alle vennane mine er her, og det er veldig soskdle svarer dette etter tur og orden

11. Kva type elever er det som trives best pa skui@ Trivast alle pa skolen?

Tja veit ikkje, de fleste tror eg trives pa skol&nor det er godt skolemiljg her pa skolen

Kven er det som ikkje trives?De som gjerne er utstgtt, ensom.

Hvordan blir en utstgtt? Veit ikkje, vist du skiller deg ut, klesstil, hwdtan du ser ut, hvor du er fra, kordan
du oppferer deg. Annet land, det er ikkje alle smnmange venner heller. Ikkje har blitt kjent nséd

mange.

Men dere tror at de aller fleste trives pa skolenda det veit eg, lett a finne seg venner

Hvilke type elever trives best pa skolen®e som er aktive pa fritiden og har middels godekterer og

er mye ute.

Hvorfor det? Det har mange venner fordi de er mye ute og flilskolen i tillegg, populeere og starre

omgangskrets.

12 Kva er yndlingsfaget?

gym og sanfunnsfag

gym og engelsk fordyping

gym og kunst og handverk

gym og engelsk fordyping

Hvorfor liker dere de aktuelle fagene?

fordyper oss i engelsk vi lserer mer, engelsk glaeske interessant fag, vi ser filmer som vi kuseie

heime pa fritida litt meir ungdomsinteresse.
nei eg eh . .no i tiende har vi jo design og s@agsdet interesserer eg meg for

gym og kunst og handverk er ikkje fag en skrivédnsi, fysiske
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Hvorfor synes du samfunnsfag er kjekt?Da leerer vi litt om jorda og litt om samfunn

det er alltid kjekt & veere god i engelsk, bra fama forhold til spansk f.eks og tysk. Engelsk fibrukt

pa filma og alt mulig sa det er bare & leere seg
13 Kva fag gjar de det best i? (pass pa at du spalle i gruppa, ogsa etter kva de trur grunnen er)

Kunst og handverk, engelsk og norsk og samfunresfagnn midten, 4 og sann. Interessant tema, noe en

liker & drive pa med

kunst og handverk, interesse

gym og engelsk. Eg tror at eg er litt god i deteliassant fag
gym og musikk. Eg veit ikkje

Har interesse noe med kas karakter en f& Ja

Hvilket fag gjer du det darligst i?

Matte og naturfag.

matte

Det er det vanskeligste faget, bruker det gjerkgikd mykje pa fritida heller. Dersom du hagrer med
nokken som er i arbeidslivet sa sier de at de aliribruk for nokke sant. Da mista en litt inteegsfor en
veit at en ikkje far bruk for det seinere. Naragrkr liksom sanne likninger, da fgler eg at ecgikiar bruk

for det. Algebra og sann.

Matte og naturfag. Eg e minst interessert i det

Naturfag. Stoff, formler molekyler og sann. Er ikilék en har bruk for til dagen, ka strem er oppbgy og
sann

Fransk

14. Kva er det som skal til for & gjere det best?

Kva skal til for & fA gode karakterer? Hardt arbeid tror eg, god innsats, god motivasjmeressert i

fagene, sette av tid til & gjere lekse, jobbe hardt

Hvem er det som far gode karakterer?De som har skolen som hobby, dei som interessegemest i

skole

15 Gjer de lekser?
aldri

nokre gonger

som oftast

alltid
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jal alltid? Det hender, prover,

Hvilke lekser lar dere vaere a gjar vist det er myeMatte og naturfag, de blir aldri sjekket
Tror dere det har en sammenheng til det at dere gjedet darligst i de fagene?

Ja! Vanskelig a gjare dei.

Det har eg ikkje tenkt pa. Det er gjerne vist eay gjaturfagleksa og komme pé skolen, blir ingeskjetl.
Leereren veit no ikkje om eg har gjort det ellefjéklsjekker ikkje i det heile tatt. Tar boka patt&o av aret,

da veit ikkje han om alle leksene er der.

16. Viss det tenkjer pa lzerarane: er det flest maniege eller kvinnelege leerarar? lokalt?

nasjonalt? Flest dame, eller ganske 50/50 kvinne og menmpaekolen.
Hva med barneskolen?Tror det var ganske 50/50 der og. Kanskje litt rkginne

Hva om vi tenker landsbasis? hva tror dereEg tror kanskje det e meir kvinne. Eg tror meimmeEg

tror det er ganske 50/50 der og.

17. Er det forskjell pa maten mannlege og kvinnelegleerarar opptrer pa?
Mannlige leerere er kanskje litt strengere

Det spars

Eqg like best laerere som er litt gamle og nokken samg

Dere er gutter, vist dere skal snakke med en laerexm et problem eller et eller annet, hvem snakkere

dere med?Gar til kontaktleerer som i dette tilfellet er emnae. De skjgnner det, de er mer forstaelsefulle
18. Kva liker de best?akkurat no er det kvinnelig
19. Har de hatt leseoppleering i ungdomsskulen?

Svarer ikkje med en gang, men bekrefter & ha kathkesing og stikkord notering nar de leser enileng

tekst. En sier at de egentlig har leert mest & larod® skal skrive

20. Er det fagtekstar pa skulen som det er vanskeje forsta?

Naturfag er vanskeligere & fa inn, huske, vanskedign, tart stoff og ingen sammenheng
FRITID

21. Diskuterer de bgker med kameratar eller veninne

Nei, (latter) sjelden. Aldri

det er jo viss kanskje det e kommet ny harry pditérsa lese alle sammen den, unntatt meg seliplge
eller eg ma pendle med béaten veer dag og da haedieahndre begynne a lese harry potter og diskuter

den.

Mest diskusjon om film og spill
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22. Bruker de a lane bgker av kvarandre?

Nei, latter

23. Hender det at de seier at de har lese bgker farimponere andre?

Ja, du blir litt mer.. du blir med i samtalen vesi at du har lest den, du far veere med
eg har lest 4 stykker, harry potter

Hender det at du skryter pa deg ei bokNei, trenger det ikkje

vi hadde sann pa barneskolen da vi skulle leserbdéeskulle vi lese Harry Potter 5, da leste dgehboka

0g sa at eg var ferdig

Du blir ikkje akkurat sett ned pa om du ikke lelsgker

24. Far dei som les mange bgker, status i kameraikken?

Nei, eg faler at de som leser bgker ikke blir satserigst, blir meir ledd av

Pa barneskolen hadde vi sann konkurranse, om @ gji@se mest bgker.. eg leda, (annen sier jajajesk)

10 000 sider. (samme person dja sann ja, fikk dgplom hver gang vi leste 6000 side)
En spgr om hvor mange sider vedkommende hoppet lolirehysjet pa

Jeg fikk ikkje status

Ka om en kompis hadde sagt at han hadde lest Ringeherre i forrige veke?

Bryr ikkje oss, uinteressant

Er det negativt & lese bagkerNei, det spars, det er gjerne ikkje akkurat popwiaeei det e vel ganske

ngytralt.

KIJZNN

26. Trur det at det er flest gutar eller jenter somles?alle) Jenter
Kvifor det? Gutter er kanskije litt meir interessert i filma ggjll og sann.
Fysiske handlinga kan du sei

26. Vaksne menn og kvinner da?

Voksen dame, det er klart

Ikkje ngdvendig vis.

Kvinner leser romaner, kjeerlighet

mannen er kanskje mer interessert i  lese avibtady krim, action

27. Kan de seie nokre stikkord om ein typisk vaksemann? Kva slags interesser har han? Kva

yrke?

Kontorarbeid, godt betalt, dress, stresskoffeotit $tus
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Sa den typiske mannen har detteRei ikkje den typiske mannen, men de som har gddnunelse.
Mannarbeid, fysisk arbeid

Mannearbeid? Hardt arbeid, s&nn som sveising, et eller annggiag, platearbeiding, bygge hus, tekniske

fag, elektriker

Hva med interesseneThicks, adrenalin, penga, makt, Fotball er en &hgymenn liker

28. Stikkord om typisk vaksen kvinne? Kva slags ir@resser har han? Kva yrke?
Barbie, vaksa heime, husarbeid, syke pleier, tagg vaksehjelp, modell

Interesse: passer barn,vasker, lager mat, strikksarbeid

29. Kva er hovudforskjellane mellom gute - elev ogente - elev pa ungdomsskulen?
Jenter jukser pa praven latter,

Jenter er mer organisert

jenter er mer med i samtalen i klassen, meir mgetGuttene bryr seg mer om andre ting.

Skolearbeid er litt mer organisert for jente enndiotta (far bekreftende : ja lagt opp til det)swi leser
baker sa er jentene mer interessert enn guttasedVihgrer i klassen sa er det jenter som snah&st og

vi har bare 9 jenter og 18 gutter.

Hvorfor er det slik? Er det en grunn til det? De tenker sikkert at de kan fa bedre karakterlesker mer

annlagt for jentene
Hva mener du med det? UtdypNei, sann er det blitt

Far hjelp: stoffet er kanskije litt mer av intereséist vi f.eks far i lekse a lese ei bok s& hededeat nesten
alle jentene lest den ferdig farste uka, nar viilkekse & gjar den over 2 maneder. De teoretiagerfe

passer jenter, tror gjerne gutta er bedre i fysiage Praktisk arbeid
Vist en ser pa gym: fleste gutter har femmer, meistgen jenter er med i gym, men alle guttene &r de

Hva da med naturfag?Det er ofte et slikt teknisk fag med forsgk og sl Vi har aldri forsgk ,men om

vi har er det guttene som skarer best.
Har det noe med leereren eller pensum eller skolengjgre?

Vist vi hadde hatt en yndlingsleerer eller ggy laemaatte og naturfag hadde det kanskje blitt bedamskje

om vi hadde hatt en laerer som hadde mer forsgkehéduysa fatt bedre karakter.
30. Har de ein idealmann og idealkvinne?

Veit ikkje, sgskene mine, veit ikkje korfor eg s@p til de

Ingen spesielle, kanskje pappa

Har ikke forbilde
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Hva vil dere bli nar dere blir stor?

God jobb, god utdanning

Ingenigr

Det er det karakterene som bestemrivn hva om du kunne velge hva som helst?eit ikkje
Lurte pa a bli kokk, men min bror ble det sa ed ikdje, synes det er litt rart om eg blir det ogsa
Hva er de farste tre personanen som dukka opp i hed ditt nar eg sier mann?Pappa, broren min
Hva med dame?

Jessica alba, mamma

31. Praver de & etterlikne dei?

Finner det ut selv

Er det forskjell pa hvordan dere er nd og nar deregikk pa barneskolen?

Vi er eldre, vi er mer moden, vi oppfgrer oss alauss.

Nar skjer dette skiftet?

8-9 klasse

Hva er endringa?

Oppfarsel

Kanskje de fleste var liksom gjorde sikkert bedmesats pa skolen da de gikk p& barneskolen engenar

begynner p& ungdomsskolen. Latter fra de andre

Meg er det omvendt for

33. Korleis lzerar ein det & veere mannleg eller kvimeleg? Kven leerar ein det fra?
Faren min, ingen, pappa

Bryr dere dere om det som er hipt og inn?

Eg gjorde, eg brydde meg om stilen. Klesstil

Tenker dere pa hva dere har pa dere?

Ja

Ja, men kanskje ikke sa veldig mye

Er det noen form for motepress?

Ja,tror det.. er litt mer opptatt av merke klaeena far
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Ser at 3-4 av dere har voks eller lignende i harenhar begynte dere med det?
8 klasse,

9 klasse

Bryr oss mer om utseende og hva andre synes orenakse

Ser rar ut uten

Akkurat sdnn som jente og sminke

34. De kjenner sikkert til granskingar som viser atienter les meir og betre enn gutar. Kva trur de

er grunnen til det?

Norsk skolearbeid er mer organsisert for jent@sgons: jess!)

Guttane er mer opptatt av sann fysisk

det interesserer ikke

gutter er ikke sé aktiv

jentene er mer modne

Har det noe med innstilling & gjgre?Ja laererne

Er det slik at jenter blir automatisk bedre likt enn gutter? Ja det tror eg

Det tror eg og

Er det slik at mannlige leerere har gutter som favoitt elever? Ja det kan hende, tror det varierer

Hva skal til for a bli en favoritt elev? Ikke brake, god innsats, smiske, ja smiske faktighkre lekser og

falge med i timen, veere aktiv i timen

35. Kva kan ein gjere pa skulen for & fa fleire gur til & bli bedre pa skolen?

Mindre ute og meir heime & gjare lekser, mindréaos

Vi ma bli mer interessert

Vist det handler om f.eks biler

Forandre leereplanen, legge inn mer ting som inderes ungdom.

Kanskje skolen hadde veert mer interessant viskkei hadde lekse siden nokken liksom ikkje gjardeks
Det hadde veert bedre om vi hadde vaert en time tqadgskolen og ikke hatt lekser

Hvordan far vi gutter til & lese meir?

Jeg kommer ikke til & lese uansett ka som skjedrfor ikke? Interesserer ikke meg , kjedelig & sitte a lese

en historie. Har ikke konsentrasjon.
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Men det spars, vist du setter deg inn i historén. §a det er nokke anna, men du ma ha konsentrtiksjon
det

Hva om du kan velge emne eller bok selvAar ikkje lyst til & lese ei bok uansett

Ka om det handla om motorsykla eller biler?Ja ok, bila og nokke om motor i det heile tatt legemen

ikkje anna
Kva med avisa?
leser avisen, for & falge med hva som skjer

Du kan fa bedre karakter om en liker leereren ogoélaereren gjar seg selv likt. Nokken komme ifmaé

de humgrsvingningane.

Leere ting pa en gayere mate liksom
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Vedlegg 6: Utskrift av intervju med blandet gruppe

Det i fet skift er intervjueren.

LESING
1. Kva har de lese utanfor skulen dei siste fire dame (fleire kryss):

Avis Person 1 (jente)| Person 2 Person 3 Person 4
(jente) (gutt) (gutt)

- Vekeblad Ja Ja

- Teikneserie Ja

- Roman

- Novelle

- Internett Ja Ja Ja Ja

- Undertekstar pa tv Ja Ja Ja Ja

- Tekst-tv Ja

- Bruksanvisningar Ja

- Hugsliste

- ANNA?

2. Kva er den siste boka de har lese/lese i?

(gutt) Huska ikkje

(Jente )Frendeslgs

(Gutt) 8 klasse.. fenomener
3. Er det kjekt a lese?

(Jente) Boka ma ngdt & begynne litt spennande detsiar sann 50 sider far det skjer nokke sa gidgde

ikkje & lese den
4. Kvifor er det kjekt eller ikkje kjekt?
Kva er kjedelig & lese?

(Gutt) Tunge baker, (jente) politikk, (gutt) turggirak,
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(jente) veldig mye detaljer, da far en ikkje hektdrdeg kva som...
Blir dere oppfordra pa skolen her til & lese?

(Gutt) Vi har bibliotek og sann, vi kan bare g&@ad nar tid vi vil
(Jente) Men det er ikkje sa mykje, vi bruka ikkgt da masse
5. Kan de hugse kvar de leerte a lese?

(Jente) Skolen

(Jente) Litt far eg gikk pa& skolen av mamma

(Gutt) Skolen, 1 klasse

(Gutt) Skolen

Dere kunne ikkje lese far dere begynte pa skolen?

(Alle) Jo vi kunne bokstava og sann, skrive nawagesann

6. Er det viktig & kunne lese godt? Kvifor?

Ja, (jente) det er viktig for alt

(Jente) For & vist du skal jobbe nokken plassafkommunisere , for & forsta alle mulige ting,&dese

kart, bruksanvisning.

Mange ting der alt gar pa det at du kan lese

(Gutt og jente) Vist du ikkje kan lese kan du ikkjae ut ka en ting er f.eks heller.
Vist du ikkje kan lese s& kommer du ikkje sa langt.

7. Viss de tenkjer pa dei som er like gamle som digkkven er det som les minst, og kven er det

som les mest?

Mest:

(Gutt) Den som er stille, den som ikkje snakkems&se
Hvordan er denne stille personen?

(Gutt) Flink pa skolen, (far bekreftende mhm)

Sa de som leser mye er flink pa skolen®a

Minst:

(Jente) De som har det veldig travelt og ikkje lsgg sa veldig masse
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Kva mener du med travelt?

(Jente) At de har veldig mykje a gjar heile tida,

(Gutt) trening og lekse og alt det der, hobbyer

8. Kvifor er det slikt?

(Gutt) Du ma ha tid vist du skal lese, du ma likssette deg ned og sette av tid til & sitte & lese.

(Jente) Jo, men i lgpet av en dag sa vist alleifeia det, s& har du tid til & lese. Men det handin
prioritering, og folk prioritera ikkje det & seteg ned a lese. Da gar man heller ut eller ser eler.. Ja du

leser liksom ikkje

9. Kor mange sprak kan de lese?

(Gutt) Ja, engelsk, nettet og bgker og alt mulig

(Gutt) Og tilvalgsfag pa skolen.

(Jente) Men eg sjglv om eg har tysk sa leser egdet] det forstar eg ikkje
Kva med svensk eller dansk?Jente) Ja det gar og fint, men vi gjar det ikijerholdsvis lett
10. Hender det at de les andre sprak?

(Guitt) vi leser hgyt i timen og sann.

SKULEN

9. Trives dykk pa skolen?

(Alle) Ja

(Jente) For 2 ar sida var det ganske masse brak,haglde litt brak i fior, men sa har de kullerdtait av
skolen. Sa no har vi egentlig veldig rolige kujeig. Sa det er egentlig ganske godt miljg, deikeoin

ingen sanne som er fryktet p& en mate, ingen sstone baller.

10. Kvifor/ Kvifor ikkje ?

(gutt) Masse venner og sann

(Gutt) Er veldig kjekt & ga her egentlig

(Jente) Mgta igjen vennane dine heile tida og itijeedet at vi ma ga pa skolen, det er ikkje sannehe
Kas type elever tror dere trives best pa skolen?

(Gutt) De som er mest utadvent og sann,

Ka meina du med utadvent?(Gutt) snakka masse, masse venna,

(Jente) har mange miljg Mens de stille de synesKkjarat det er betre & se pa en film heime
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Er det de same som trives pa skolen og som har detvelt pa fritiden?

(Gutt) Ikkje ngdvendigvis men det er ofte det.

(Jente) Det er ofte de som er mest utadvent, Hdigymange milj@ i sdnn derre hobbyer og sann da..
Kven er det som ikkje trives pa skolen? Er det nokn?

(Gutt) Nei, eg tror ikkje det. Kan hende det er keok

(Jente) Det er liksom nokken som ikkje trives kdlan, men vi har jo av og til sdnne daga der s érgtt
og ikkje har lyst & ga pa skolen. Men eg tror ikigg er mangen som har det problemet at, & ndi ame

ma vi pa skolen, eg grua meg sann. Det tror ikgje e
Kva med mobbing?

(Jente) Tror faktisk det gikk ut med de farre knde
(Gutt) Det litt terging og sdnn da men det er ndrma
12 Kva er yndlingsfaget?

(Jente) Matte, kunst og handverk

(Jente) Kunst og handverk, engelsk

(Gutt) Engelsk, kunst og handverk

(Gutt) Naturfag, kunst og handverk

Hvorfor matte?

(Jente) Eg synes det er artig a jobbe med detg Ataga det liksom

Hvorfor kunst og handverk? (Jente)Eg lika det for det at eg lika veldig godt & jobbed hendene, med

forming og sant der.

(Gutt) Slayd og sann og det er kjekt
Hvorfor engelsk?

(Jente) Det er fordi at engelsk er gay.

(Gutt) Du kan bare slappe av, sitte & snakka dgssddu og far oppgava og sann. Det er egentligkgan

enkelt

Naturfag? (Gutt) Eg liker & gjare sann forsgk og sann,teineressert i snn naturfag og sann
13 Kva fag gjer de det best i?

(Jente) Matte og K&H- samme som de liker best

(Jente) Matte,
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Hvorfor liker du ikke matte nar du gjer det godt i det?

(Jente) Eg lika matte og, men eg sliter nar vi lesgeating, sa er det alltid litt vanskelig men dayr& det

alltid pa pragve og sann. Eg er liksom stabil i maselv om det er vanskelig da.

(Gutt) Engelsk og matte tror eg, eg pleier likséhje a gjer s& mykje lekse a sann i matte for legyikkje
a jobbe med det, men pa praven og sann sa pléidéedet til. Bare du setter deg ned & puggerrdfaye

prgven, sa far du det til.
(Gutt) Naturfag. Samme som det eg liker best

14. Kva er det som skal til for & gjere det best? ¥a skal til for & f4 gode karakterar? Kven er det sm

far gode karakterar?

(Gutt) Pugge, lese Det er bare a gjere ditt beste

(Jente) Du pa veere litt engasjert i stoffet,

(Gutt) fglge med i timen og pugga far prgven

Sa vist du falger med og pugger sa far du gode kataerer?

(Jente) Nei det er ikkje sjglvsagt, du ma veerdrlitstilt pa det. Eg kan sitte a lese, vist eg éep heilt
andre ting sa kan eg lese 10 side utan & en gakg let ord av det eg har lest. S& du ma settéttiem i
det d3, og ta det litt rolig

Kan alle fa gode karakterer vist de vil?

(Gutt) Nja, nesten

(Jente) Ja, men eg tror det er nokken som haslitskeligere for a fa gode karakterer enn andre...
Kva er problemet?

(Jente) Eg veit ikkje, sdnn som f.eks i norsk. \disthar veldig darlig ordforrad eller... vist du ikkhar et

godt ordforradd sa kan du ikkje fa de beste karakier

Kven far de beste karakterene?"

(Gutt) De som jobber mest

De som jobber mest fra begynnelsen av

De som gjgr lekse

(Jente) Men det er veldig fa som egentlig gjor maakse

15 Gjar de lekser?

(Gutt) gjar litt, men ikkje alltid egentlig

(Gutt) eg gjer alle innleveringar og sanne tingnriekse og sann det...

(Jente) eg har litt vanskelig for a gjere lekserteei
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Hvilken lekse dropper du?

(Gutt) Engelsk og KRL og sanne ting. Vist det ekkeeg skal gjgr s er det matte, samfunnsfag og

naturfag.
Hvorfor disse fagene?

(Gutt) Viktige fag, ja ikkje samfunnsfag da, mentteag naturfag er veldig viktige fag. Du ma kumnatte

nar du skal videre pa skulen og sann, begynnebjdmhm)

(Jente) Men eg er sann at det eg ikkje far gjotkmen det har eg litt vanskelig for a gjer heiivien vi

har jo studietime, sa eg far jo gjort ganske mabsget av 5 studietima i lgpet av ei veke.

16. Viss det tenkjer pa leerarane: er det flest maniege eller kvinnelege leerarar? lokalt?

nasjonalt?

(Gutt) Kvinnelige

(Jente) Eller eg tror faktisk det er ganske balanse

Barneskolen?Blanda

Kva med generelt i Noreg?

(Gutt) Der tror eg det er flest damer.

Barneskolen?

(Jente) Der er det i vertfall mest damer

Videregaende?

(Gutt og jente) Der er det kanskje mest menn.

17. Er det forskjell pa maten mannlege og kvinnelegleerarar opptrer pa?

(Gutt) Nei, det er akkurat det same.

(gutt) Kan hende de mannlige er litt meir strendgr ede liksom har mykje meir respekt enn damesre h
18. Kva liker de best?

(Gutt) Det er det same

| alle fag?

(Jente) Ja for vi har veldig greie laerere. Alle s@n

(Gutt) Tror ikkje det har sa mykje med om det enmaller dame , det er meir korleis de er
(Jente) Om de bryr seg om oss, eller om de batterer

19. Har de hatt leseoppleering i ungdomsskulen?

(Gutt) Vi lese jo hggt i timane og sann nar vi iggennom lekse eller nytt stoff.

126



Bruka dere stikkord og slikt?

(Jente) Eg gjer sann nar eg skal lese til praveddklara ikkje a fa det med meg vist ikkje.
Hvor har du leert det?

(Jente) Det har eg leert av meg sjglv

(Jente) Vi pleie & ha nokke lignande i samfunnsfag.

(Gutt) Laereren skriver ned alt pa tavla og sa skvivav. Ho skriver ned et punkt ogsa fortelje hoaet,

da leera vi masse.

OG det er veldig nyttig

(Gutt) Vi leser det og sa skrive vi det ned, debrertrening
Er det en fordel & skrive ting ned?

(Gutt) Ja, da er det lettere a huske, da huskathbedre

(Jente) Vist vi skal ha naturfagprgve og eg sknied alle de viktigaste tingene, det kan bli gamaksse da

, men vist du da igjen bare lese pa det sa karetimygkje betre enn vist du skal lese alle de 16rsd.eks
20. Er det fagtekstar pa skulen som det er vanskeje forsta?
(Gutt) Tettpakka skrift.

(jente) Eg synes av og til at naturfag er litt tuadese, for det er s& mange fremmedord som de Ktara

heilt & plassere.

(qutt) eg synes ikkje naturfag er sa vanskeligsé fer du kan liksom se det for deg, du veit atdieleser
om det finst pa ekte, du veit kordan det fungeéedet er bare & lese. KRL er litt kjedelig a lasey ikke

sa veldig motivert for a lese det(far statte av gt

Vist vi skal lese KRL hender det at eg bare lar &dase fordi eg synst ikkje det er interessant.
FRITID

21. Diskuterer de bgker med kameratar eller veninne

(Alle) Nei

(Gutt) Det er heller med film

22. Bruker de a lane bgker av kvarandre?

(Gutt) Nei, vi bruka biblioteket

(Gutt) Film er meir populeert a lane

23. Hender det at de seier at de har lese bagker férimponere andre?

(Alle) Nei..hehe...
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24. Far dei som les mange bgker, status i kameraikken?Eller blir de ledd av ?
(Gutt) Det er heilt greitt, vi legge no ikkje oggpd kor mykje folk lese

KJZNN

26. Trur det at det er flest gutar eller jenter somles?

Jenter..

(gutt) Eg tror det er god blanding, sann f.eksayaty sann de lika spennande bgka om norrgn mytotpgi
alt mulig sann og det er masse. Sann f.eks erss&amin han leser sant heile tida. Det er mangdeser
det.

Mens jentene de leser?
(Gutt) De leser meir sann derre..
(blir avbrutt av jente)

Nei det vil eg si imot, for det at jenter leserlinasse spennande som det gutter gjar. Vist egildsk sa
lese eg ikkje sann derre sukkersgte historia og, sfnlese eg meir sann derre krim og drap ogractp

sann der. For det er der det skjer noe heile tiden.
26. Vaksne menn og kvinner da?

(Jente) Det tror eg faktisk er god balanse

Kva leser en mann?

(Gutt) Akkurat det same som det dame lese.

27. Kan de seie nokre stikkord om ein typisk vaksemann? Kva slags interesser har han? Kva

yrke?

Mann:

(Gutt) Yrkesfag, jobba f.eks pa plattform, praktiskeid

Interesse?

(Jente) Fotball, trena,

Utseende?

(Jente) Litt kraftig, bil, hus, kone, barn

28. Stikkord om typisk vaksen kvinne? Kva slags ir@resser har hun? Kva yrke?
Hva med dame?

(Jente) Det er ganske vanskelige spgrsmal, de jobiaed alt mulig.
(Gutt) Vist en tenka over det sa jobba no de likdjmsom menn.

(Jente) Regnskapsfarer, sykepleier
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Interesser?

(Jente) Laga mat og vasker hus, gar pa tur

29. Kva er hovudforskjellane mellom gute - elev ogente - elev pa ungdomsskulen?
(Jente) Jente gjar meir jenteting enn det guti@r gj

(jente) vi har kanskje evnen til & konsentrerelitissieir

(qutt) eller bare vi, vi pleier liksom ikkje a gidda masse som de

Er det gutter eller jenter som gjar det best pa skien?

(gutt) det kommer ann pé kas fag det er

(jente) det er mest jenter

(jente) Gym er vel det faget gutter gjar kanskjebketre i. Men det er jo fordi de er fysisk steré. Sann

generelt har jentene betre karaktera

Sa er det nokken gutta som er veldig gode, vardigvidei ganske sann midt pa treet.
Kven er der de darligste i klassen da?

(gutt)Det er sikker de guttane som ikkje bryr ségrg/kje

(jente) vi har nokken jente som ogsa driter i skpgd eg tror faktisk det er begge deler

30. Har de ein idealmann og idealkvinne? Kva er dére fgrste namna/ personane som dukkar

opp nar dykk tenkjer pa ordet mann? Kva med dame?

(Jjente) Storesgsken,

(Jente) eg har egentlig ikkje det da

(Gutt) nei, eg har lyst til & bli kaptein men detregen eg kjenne som er det
(Gutt) nei eg ekje heilt sikker, ikkje som eg kompée

32. Kan de hugse nar de begynte a bli meir merksanpé & opptre som gutar el. jenter? Var det

veldig tidleg eller seint? Kva som var grunnen?

(Gutt) Nar vi begynte pa ungdomsskulen, nar vi kteifirmert

Nar vi gikk fra barneskulen til ungdomsskulen,

(Jente) da komme du med de som er s& masse efddegmg det er da det begynner liksom.
(Gutt) Nar du blir konfirmert da blir det liksom @& meir.

(jente)Men det aret fra 7 til 8 klasse, det eratet alle forandrer seg mest. Heilt klart.

Kva skjer da?
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(jente) Man bare, folk blir eldre enn de var odiidae ut at du kanskje ikkje skal se sann ut éderskje du
ma begynne med nokke annet eller klippe haret bigynne med nye klede. Alt sann. Ingen ser sann ut

som nar de gikk ut av 7 klasse.

Er dere enig i det eller?

Ja

Er det bare mote/ harsveis som endrer seg eller?
(gutt) Nei det er personlighet og holdningar ognsan
Hvordan endrer du personlighet?

(jente) du blir litt meir stor enn barneskolen pénedte. Ting er litt meir serigst enn det det \&ar p
barneskolen. Karaktera, ting blir vurdert og dug@nmerkning og sann der, og det fikk vi aldri pa
barneskolen. Vi fikk brusdrops hver gang vi hadete g& glosene pa barneskolen, og vi hadde sarth der

glosa, sa det er veldig annerledes & komme...
Hvorfor skjer dette akkurat nar du begynner pa ungdomsskolen?
(jente)Du kommer pa ungdomsskolen og det er liksoeldre enn deg og sann,

Husker du den farste venninna eller vennen som enet seg?

(Jente) Nei, man merker det ikkje, det bare skjadgs
33. Korleis leerar ein det & veere mannleg eller kvimeleg? Kven leerar ein det fra?

(jente) Eg veit ikkje, vi leera det av alle rundsoBu ser det pa tv, smike f.eks du ser det p@ tMader og

det er bare litt overalt.

(Gutt) det kommer etter hvert, det er bare sdnnsqger. F.eks du blir med nokken som er eldre esmat)

de visa ting og sann

34. De kjenner sikkert til granskingar som viser atenter les meir og betre enn gutar. Kva trur de

er grunnen til det?

(jente) eg tror at jente tar ting meir serigst, sgutta tar det meir overfladisk pa en mate
Er dere enige i det?

(Gutt) Dette kommer heilt ann pa kas gutta dehakk om

Er det bare det som gjar det?

(jente) Det er ikkje s& kult for gutter a gjere Hed pa skolen er det det? (GUT) neih, kanskjekkan

miljg er det det
(Jente) i nokken miljg, men det er ofte litt sdmexregud fikk du 6 ...(negativt)

Mens for jenter blir det (positiv lyd ahh)
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Sa det er meir akseptert for ei jente & fa gode kakterer enn gutter?

(gutt) Ja kanskije... det spars.. Vist nokke far gaataktera s e det liksom sann..(jente) det er
akseptert..(gutt) ja...

Behandler leerere gutter og jenter pd samme mate?

(gutt) Vare leerere, men det er ikke alle leerere gjgmdet

35. Kva kan ein gjere pa skulen for a fa fleire gur til & lese da?
(jente) Eg tror ikkje en kan gjgr nokke med det,

(gutt) det er ikke s lett.

Kan man endre skoledagen, opplegget eller noe sltkt

(Gutt) det er liksom leksene vi ikkje gidder & gi@id. Sann at nar vi ikkje gjar leksene vare sifi&kje
med oss kva som ellers skjer pa skulen og sanhduigetter av i et fag sa er det mykje vanskedigar

komme inn igjen pa og vaere med

Sa vist man hadde fjernet lekse sa?

Ja,

Selv om det betydde en time lenger skole hver dag?

(gutt) Ja det hadde veert mykje bedre.

Tror dere dette kunne hjulpet guttene?

(gutt) Ja

(jente) nei da tror eg at folk hadde blitt s& slige de hadde ikkje gidda a

(gutt) dette har vi snakket om med laererne ogvaligittane var enig om at vist vi hadde droppadelksog

gatt lenger pa skulen sa hadde alle liksom klartnéje bedre

(gutt) det er mykije lettere & begynne og gjar ngkkekolen, enn nar en sitter hjemme nar du haresde

annet du kan gjar

(jente) ja det er mykje lettere & konsentrere segkolen
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Vedlegg 7: Tabell 1: Gjennomsnitt, kjignn og antall respondenter. Alle

variabler

V1 er en dummyvariabel kodet 0-1 (O=gutter, 1=jgn#&lle andre variabler som ble tatt med i
datamaterialéf er kodet fra 1-5 der 1 er den laveste verdient ikiee” eller "ikke besvart” er

ikke tatt med i tallmaterialet.

Gjennomsnitt Antall
Variabelnavn totalt Gutter |Jenter |svart
vl Kjgnn 85 58 144
V4  Huvor flink vil du si du er til & lese? 4,05 4,01 4,13 134
V5  Hvordan er leseoppleeringen pa ungdomsskolen? 3,59 3,58 3,6 114
V6  Trives du pa skolen? 3,95 3,86 4,09 142
V7 Nar jeg arbeider med skolefag, star jeg pa selv om
stoffet er vanskelig. 3,74 3,65 3,87 136
V8  Jeg gjor mitt beste for & fa med meg beskjeder og
oppgaver 4,06 4,06 4,09 140
V9 Jeg liker & samarbeide med andre elever pa skolen 4,39 4,51 4,23 142
V10 Jeg leerer best ved & konkurrere med andre 3,08 3,13 2,98 132
V11 Jeg vil gjerne veere best i klassen 3,05 3,13 2,95 136
V12 Jeg trenger ikke jobbe hardt for & f& gode nok
karakterer 2,21 2,06 2,46 140
v13 Jeg jobber best alene 3,28 3,15 3,45 140
v1l4 Jeg leser mer enn mine venner 2,8 2,6 3,08 121
vl5 Jeg er flinkere a lese enn mine venner 2,81 2,74 2,91 112
v16 Hvor viktig er det 8 kunne lese i dagens samfunn? 4,68 4,67 4,69 133
vl7 Lese i Norsk 4,8 4,78 4,83 143
v18 Lese i Samfunnsfag 4,45 4,4 4,53 143
v19 Lese i Engelsk 4,57 4,51 4,67 142
V20 Lese i Naturfag 4,25 4,19 4,33 141
v21 Lese i Matte 3,83 3,74 3,95 142
v22 Lese i Musikk 2,68 2,61 2,77 138
v23 Lese i Historie 4,48 4,4 4,57 142
v24 Lese i Geografi 4,37 4,26 4,51 141
v25 LeseiGym 1,65 1,65 1,65 136
v26 Lese i Religion 4,28 4,15 4,45 140
v27 Lese i Kunst og hadndverk 2,48 2,38 2,58 136
v28 lese Dikt 3,13 3,01 3,27 127
v29 lese Romaner 3,8 3,57 4,13 133
V30 lese Blader/ magasiner: 3,3 3,29 3,31 135
v31l lese Tegneserier: 2,81 2,98 2,54 138
v32 lese Aviser: 4,03 3,88 4,23 141
v33 lese Leerebgker 4,67 4,58 4,81 143
v34 liker Norsk/ engelsk/ fremmedsprak 3,54 3,39 3,75 139
v35 liker Historie/samfunnsfag/geografi 3,77 3,77 3,75 141
v36 liker Religion 2,81 2,68 2,96 134
v37 liker Mattematikk/ naturfag/ kjiemi 3,17 3,35 2,89 140

>* V2 Hvilken barneskole gikk du p&, V3 Hva er hovedmalet ditt , V41 Hvilken linje gnsker du & ta pa videregdende,
V42 Hvordan bor du og V51 Hva er din hobby ble utelatt fra datamatrisen. Dette er pa grunn av at resultatene
vanskelig kunne brukes i en datamatrise. (se Kap 4,5)
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v38 liker Kroppsgving 4,37 4,69 3,89 140
v39 liker Kunst og handverk 4,2 4,18 4,25 142
v40 Det er kjekt a lese bgker 3,47 3,2 3,88 141
v43 Hgrer Rock: 3,6 3,68 3,47 136
v44  Hgrer Pop: 3,05 2,67 3,54 133
v45 Hgrer Rap: 2,81 2,82 2,77 135
v46 Hgrer Klassisk: 1,73 1,81 1,58 130
v47 Hgrer Metall: 2,95 3,29 2,43 131
v48 Hgrer topp20: 2,87 2,46 3,36 128
v49 Hgrer trance/ house: 2,43 2,26 2,63 125
v50 Hgrer annet 3,55 3,34 3,81 109
v52 Hvor ofte gjar du lekser? 3,85 3,79 3,93 141
v53  Hvor ofte far du hjelp til leksene hjemme? 2,89 2,83 2,98 140
v54 Ble du lest for hjiemme nar du var mindre? 3,99 3,8 4,28 138
v55  Mor leste 4,16 4 4,37 135
v56 Far leste 3,45 3,22 3,78 133
v57 Sgsken 1,99 1,92 2,08 110
v58 Besteforeldre leste 29 2,76 3,09 125
v59 Andre 2,03 2 2,08 94
v60 Besti Norsk 3,51 3,38 3,7 141
v61l Besti Samfunnsfag 3,66 3,61 3,74 141
v62 Besti Engelsk 3,84 3,76 3,95 142
v63 Besti Naturfag 3,39 3,46 3,26 141
v64 Besti Matte 3,14 3,15 3,14 139
v65 Besti Musikk 4,01 4 4,02 141
v66 Besti Historie 3,73 3,67 3,81 140
v67 Besti Geografi 3,68 3,69 3,66 142
v68 Besti Gym 4,22 4,44 3,88 142
v69 Besti Religion 3,29 3,14 3,5 141
v70 Besti Kunst og handverk 4,2 4,19 4,23 141
v71 Nar jeg arbeider med lekser gjgr jeg det sa godt

jeg kan 4,05 4,06 4,04 140
v72 Nar jeg arbeider med lekser ma jeg ha det rolig

rundt meg 3,87 3,87 3,86 140
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