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Forord,

Det foreliggende arbeid er en konsultativ utredning utfert

for plannemnda for ny barneskole for evneveike pd @stlandet. Ut~
redningen er kanskje den forste i sitt slag i Norge. P4 grunn
av mangel pd innarbeidede tradisjoner, har den fatt en nermest
eksperimentell form. Den har ogsd i stor grad fitt et personlig
preg.

Utredningen er blitt til med s=zrlig henblikk pd planlegg-
ingen av ny spesialskole for evneveike pd @stlandet. Dens form
er imidlertid i hey grad prinsipiell og det er & onske at den kan
bli til nytte ogséd ved fremtidig planleggingsarbeid.

Utredningen har enkelte mer 'tekniske! avsnitt, men i det
store og hele henvender den seg mer til den interesserte legmann
enn til den vitenskapelig arbeidende fagmann. Jeg er direkteren
for spesialskolene, Marie Pedersen, skolebestyrerne Ingolv Eik,
Svein Berg Kveim og Bergsvein Hov stor takk skyldig for den inter—
esse og velvillighe? som de har vist meg under utskrivningen, og
for verdifulle rdd og vink av sf vel faglig som av fremstillings—
messig art etter gjenhomlesning av manmuskriptet.

Oslo i mai 1953.
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I. NOEN INNLEDENDE BETRAKTNINGER.,

Nir en skal begymne & planlegge oppretielse av en ny institu~
sjon, det vere seg en industribedrift, et boligsentrum eller en skole,
vil det for de fleste memnesker vzre en heli selvfslgelig ting & konsul-~
tere en arkitekt., Det vil reise seg spersmdl av bygningsteknisk art.
Hvorledes skal husene plaseres, hvoriedes skal de innrettes, hvorledes
skal de se ut? Til dels vil dette nabturligvis bli el sporsmél om este—
tikk, til dels et sporsm8l om gkonomiske ressurser og til dels et spers-
m3l om funksjon. IEn fabrikk eller en skole md avpasses etter de oppgaver
de er satt til 4 lese. P4 den ene side md8 de tilpasses mer direkite mate—
rielle krav til sterrelse, maskinelt utstyr, holdbarhet, hygieniske og
sanitere betingelser. P34 den aunen side mer psykologiske krav ut fra vir
erfaring om de bygningsmessige forholds innvirkning p& mellom-menncskelige
forhold, og disse forholds relevans for de mdlseininger vi har for eye.

Betydningen av den menneskelige fakbtor i industri og arbeidsliv
har i stadig sterre grad blitt erkjent, og det er f.eks. Dblitd
meldt om produksjonsgkning pad 2040 % ved rasjonell personzlplanlegging
uten endring i det rent maskinelle utstyr. VAar eksakte viten om de byg—
ningsmessige forholds imvirkninger ps mellom-menneskelige forhold er
imidlertid ennd svart begrenset. Det er i de senere &r blitt publisert
en del amerikanske undersegkelser pd dette omrdde, og at det foreligger
meget betydningsfulle innvirkninger er hevel over eahver tvil. Det er
f. eks. blitt pavist hvorledes de rent bygningsmessige forhold i et bolig-
sentrum har avgjerende imnflytelse pd hvilke mennesker som skal komme i
kontakt med hverandre, hvilke mennesker skal £& sympati for hverandre og
ogsd hvilke ruter evt. ryktekjeder skal ta,;l ! konstaters at de mellom—
memneskelige forhold f. cks. pd en arbeidsplass har bebtydning for produk: -
sjonsresultatet og at bygningsmessige forhold har betydning for de mellom-
memneskelige forhold er en %ing, noe ganske annet er det i et gitt tilfelle
& kume si negyaktig hvilken betydning - og eventuelt hva som mi gjeres for
4 fremkalle en gitt tilstand. Her stlr vi fremdeles ofte pd gyngende grumn
og forholdet mellom nabturvitenskap og samfurmsvitenskap kommer igyuefallende

fram.

1 Kfr. L. Festinger, S. Schachter & K. Back: Social Pressures in Informal Groups., A Study of
Human Factors in Housing . ilew York 1950,
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Til tross for en viss usikkerhet og forelepighet i slutningene,
er det ikke dermed sagt at en samfunnsvitenskapelig tilnzrmelse til disse
spersmil er uten verdi, Ikke minst baré det & f4 stilt problemene er av
betydning. En avklaret problemgtilling er en av forutsétningene for en
problemldsning. En annen forutsetning er midler til & kunn_e underkaste
problemene empirisk gransking, men ut;a'xf”bx“oblemstilling vil dette bli en
famling i merke. \

Vi m& med andre ord vite hva vi vil, hvilke mdl vi vil oppni,
hvilke oppgaver vi vil fremme. Det ligger utenfor enhver vitenskapelig
tilnzrmelse & ta stilling til 8e endelige m8lsetninger. Dette er en poli-
tisk oppgave. Det en vitenskapelig tilnmrmelse kan gjere er 4 formulere

malsetninger, utdype og klargjere dewes forskjellige konsekvenser og for—

utsetninger, og angl midler hvorved de kan realiseres.

Evneveikeskoler som middel til hva?

Nir en skal planlegge utbyggingen av en institusjon for evne~
veike, blir en umiddelbart stilt overfor spersmilet hvilken oppgave in—
stitusjonen skal ha. Mange vil kanskje hevde at dette er et helt uned-
vendig spersmdl -~ en skole er en skole, noe mer er det ikke 8 si om det.
Andre vil kanskje resonnere som si: evneveikeskoler har vi hatt her i
Norge i de siste 77 &r, i denne tid har det blitt heostet en god del er-
faringer, det vi nd vil er & bygge en skole etter de prinsipper disse
skoler moysommelig har arbeidet seg fram til. T begge tilfelle er spors—
mdlet om oppgaver blitt unngdtt. P2 en mite er det nok blitt indirekte
besvart: Oppgaven er & bygge en skole som skal dekke et visst samfunns-
messig behov for opplaering av evneveike. Men dette er ingen direkte be—
svarelge, det er & gjere spesialskoler for evneveike til et mdl i seg selv.

Et direkte svar ville forutsette at evneveikeskolene blir sett
pd som midler under en videre samfunnsmessig synsvinkel. Denne kan f. eks.
vare av nasjonalekonomisk art: heyest mulig levestandard for flest mulig
mennesker i Norge. Eller den kan vare av militarpolitisk art: sterst
mulig og best mulig soldatmateriell. Eller av psykologisk art: et sterst
mulig trivselsnivd, en sterst mulig yte og nyteevne - hos flest mulig men-
nesker. »

Tar vi utgangspunkt i det ferstnevnte perspektiv ~ det skonomiske -
sd vil vi kunne hevde at under ellers like vilkir vil oppnielsen av dette
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mal bli storre desto mer kvalifisert afbeidskraft»vi disponerer og desto
mindre belep det er nedvendig & disponefe til uprodulctiv virksomhet.

Hva som er produktiv og hva som er uproduktiv virksomhet kan ofte vare
vanskelig & avgjere. Tar vi f. eks. for oss en institusjon som et sykehus,
s er demne fra en synsvinkel en utgiftspost, fra en annen en utgift +il
inntekts ervervelse, en produktiv uwproduktiv virksomhet. Nir det gjelder
et sykehus, kommer de mer produkiive sider ved denne institusjon meget
tydelig fram. Stér vi overfor slike institusjoner som gamlehjem, anstal—~
ter for dndssvake pleiepasienter, internater for uhelbredelige psykopater,
og annen ren forsorgsvirksomhet, er det produktive aspekt vanskeligere &
fd gye pd, men ogsd her er det utvilsomt indirekte produktive aspekter.
Betydelig mer indirekte emn tilfelle er ved sykehus f. eks., men sannsyn—
ligvis store nok til ut fra ckonomiske betraktninger ikke fullstendig §
miskreditere deres eksistens. Det er imidlertid her i forste rekke huma-
nitere prinsipper og milsetninger som kommer imn og retningsbestemmer vir
atferd.

i se pd utbygningen av skoler for evneveike som et ledd i var
oskonomiske politikk, forutsetter en vurdering av disse skolers rent nasjo-
nalgkonomiske verdi. P4 den ene side stér spersmilet om deres indirekte
produktivitet, pd den annen side spersmilet om den mer generelle inves-
teringspolitikk vArt land ensker & fore. Okonomiske investeringer i ut—~
bygningen av evneveike-sgkoler i dag gir under ingen omstendighet ogyeblikke~
lig utbytte. Sporsmédlet om ckonomisk lonnsomhet méd vurderes pd langt sikt
og sammenholdes med forventet utbytte av andre investeringslinjer.

Grunnen til at vi her har valgt & ta utgangspunkt i en nasjonal-
gkonomisk synsvinkel er ikke bestemt av at vi mener denne synsvinkel er
noe mer fundamental enn den psykologiske eller, for den saks skyld, den
militerpolitiske. Den gkonomiske synsvinkel har imidlertid det fortrinn
at den lettere gir grunnlag for en viss kvantitativ vurdering.

Noen eksakt vurdering er det praktisk talt umulig 8 komme fram
til, men indirekte er det likevel mulig & gi noen anslagsvise holdepunkter.
Vanskelighetene er i ferste rekke & vurdere hvilken skjebne det hadde blitt

tidligere elever til del dersom de ikke hadde gjennomgitt evneveikeskole.

Det er blitt gjort 3 ebtterundersskelser over evneveikeskole-
elever i Norge, henholdsvis for tidsperiodene 1882~92, 1911-20 og 1920-40.
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Resultatet av disse undersgkelser viser legende‘ prosentvise fordelinger

med hensyn $il selvforsergelsesevne:

Eikelund Alle skoler Alle skoler
1882 ~ 1899 19111920 1920~1940
1. Helt selvforsergende ... 46,6 % 33,2 % 36,9 %
2. Delvis selvforsergende ... 23 % 1643 % 22,3 %
3. M& forserges ... 30;4 % 50,5 % 40,8 %

Den giste av disse underscgkelsene er uten sammenligning den mest
omfattende. Den ble foretatt av Marie Pedersen og Ingolv Eik i krigsdrene
og resultatene er publisert i en bok kalt "De evnesvake i skole og sam-
funn" .2 I dette arbeid forseker forfatterne bl. a. & foreta en mer gene~
rell vurdering sv evneveikeskolenes gkonomiske sider. Ved hjelp av sperre—
skjemaer til skolestyrene utover landet innhentet de opplysninger ikke
bare om hvordan de tidligere evneveikeskole-~elever hadde klart seg, men
ogsd om deres eventuelle inntektsforhold. Med utgangspunkt i disse opp—
lysninger, regner de seg fram til gjennomsnitisinntekten for henholdsvis
helt og delvis selvforsergende. De forutsetter en gjennomshittlig leve~
alder pd 40 &r etter utskrivning fra spesialskolene, og videre anslér de
at uten evneveikeskolenes immsats ville de elever som néd er selvforsergen-
de stort sett trenge en delvis forsorg, mersde som nd er delvis selvfor-
sergende ville trenge full forsorg. Denne antakcelse lar seg naturliigvis
ikke direkte verifisere: men forfatternes lange og omfattende erfaring
innenfor evneveikeskclene gjer det sannsynlig at deres vurdering her ikke
avviker smrlig meget fra de faktiske forhold. For & unngd enhver innven-
ding mot & ha overvurdert skolenes immsats. gir de kanskje vel langt i
retning av en undervurdering ndr de skal angi de eventuelle forsorgsut—
gifters sannsynlige storrelse. Vi vil her forutsette at full og delvis
forsorg vil belepe seg til henholdsvis kr. 1.000,~ og kr. 500,~ pr. &r.
Alle tallsterrelser md sees i forhold til arbeids-, leonns— og utgifts—
nivéet 1938~40., Evneveikeskolenes nasjonalgkonomiske verdi kan da an-
skueliggjores med legende regnskap, hvor tallverdierne med mindre modifi-
kasjoner alle er hentet fra den.o_mtalte undersekelse:

I en 40 8rs periode vil det fra cvnevelkeskolene ‘I‘orslﬁov, Ro-
stad, Eikelund og Hunn bli utskreve’t tilsammen 2.566 elevery 1664 gubter

og 902 jenter, forutsatt at disse skolers kaspasitet er den samme som umid~

2 M, Pederéen & I, Eik: De evnesvake i skole og samfunn. Oslo 1946,
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delbart for krigen. Dersom vi antar at skolenes kvalitet ogsd er den
samme, vil vi blant de utskrevne gutter gjennomsnittlig finne 44,8 %
helt selvforsergende, 21,8 % delvis selvforsergende og 33,4 % ikke selv
forsergende ;3 og blant jentene henholdsvis 21,8 %, 22,2 % og 56 %. Der—
som vi i tillegg til dette ogsd antar et lommsnivd som den gaﬂg; vil den
gjemmomsnittlige 4rsinntekt for helt og delvis selvforsergende gutter be-
lepe seg til henholdsvis kr. 2,163,— og kr. 500,—-, og for helt og delvis
selvforsergende jenter til henholdsvis kr. 1.154,- og kr. 500,~. Tilsam~
men vil altsd de tidligere elevers totalimntekt bli n®rmere kr. 2.120,000,~
pr. &r. Dette vil representere betydelige aktiva nasjonalekonomisk sett.
For & kunne vurdere skolenes verdi, vil det vare nedvendig & sammenholde
dette belop med det som trolig ville fremkomme dersom evneveikeskolene
ikke hadde eksistert. Dersom vi betrakter den totale arbeidsinntekten
til de tidligere elever som en nasjonalskonomisk inntekt, og de nedven-
dige forsorgsutgifter og skoleutgifter som en nasjonalekonomisk utgift,
vil ewneveikeskolenes samfunnsmessige lemnsomhet komme tydelig fram.

Uten evneveikeskolene vil vi nasjonalgkonomisk sett pr. &r ha folgende

. . antatt gj+8n. sum
a) inntekber: antall _ imntekt _imntekt
delvis selvfors. gutter ..., 745 500 372.500
delvis selvfors. Jjenter .. .. . .. ... 197 500 98.500

' . ) antatt gjesn. sum
b) utgifter: antall  wbgift  ubgift
delvis fors. gutter ..o 745 500 372.500
helt fors. LY 919 500 459.500
delvis fors. jenter .., 197 1000 197.000
"helt fors. " 705 1000 705.000

Med evneveikeskoler vil vi nasjonalgkonomisk pr. &r hs felgende

. ) antatt gJje.8N. sum
a) 1nntekter.» i antall  inntekt  inntekt
helt selvfors. gutter ... ... 745 2163 1.611.435
delvis selvfors. e, 362 500 181,000
helt Belvfors. jemter ... 197 1154 RR7.338
delvis selvfors. " ... 200 500 100.000

o antatt  gjosn. sum

©) utgifter: antall utgift utgift
Til evneveikeskolel . ... 300,000
delvis fors. gutter ... 362 500 181,000
helt forse " e 557 500 2178..500
delvis fors. Jember ... .. .. 200 1000 200.000

helt fors. " 506 1000 505.000

..........................................
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Med skoler: . " TUten skoler: Vinning:
inntekt  2.119.773 inntekt 471 -000 med skoler + 655.273
utgift 1 .464,500 utgift 1.734,000 uten " + 1.263.000
status + 655.273 status + 1.263.000 differens + 1.918.273

Det fremgdy at de drlige utgifter til evneveikeskoler gir et
ganske betydelig utbytte. ﬁ:rlige bevilgninger pd kre. 300,000 forer suk-
sessivt til at forsorgsutgiftene synker fra kr. 1.734.000 til kr. 1.164.500.
Dette utgjor en differens pd hele kr. 569,500, hvilket alene er mer emn
tilstrekkelig til & dekke de beldp samfunnet har bevilget evneveikeskolene.
Ennd mer bemerkelsesverdig er imidlertid regnskapets positive sider. Et-
hvert individ representerer nasjonaltkonomisk sett en potensiell innteki
eller utgiftsenhet; Det er ikke likegyldig for et samfumnns dkonomi som
helhet hvilken arbeidsmengde et individ er i stand til & utfore - f. eks.
utforer en fagarbeider vanligvis et mer kapitalinnbringende arbeid enn en
ukvalifisert arbeider, og denne igjen et mer kapitalinrbringende arbeid
enn f. eks. en pleiepasient pd et &ndsvakehjems Det er néturl.igvis vanske-
lig & finne en adekvat m8leenhet til vurdering av arbeidsprestasjoners
samfunnsmessige verdi, - men stort sett er det vel rimelig & anita at for
den befolkmingsgruppe vi her st&r overfor vil det vare et positivt samsvar
mellom arbeidsinntekt og dets verdi. Den samlede arbeidsinntekt for et &r
for elever utskrevet ved evneveikeskolene utgjsr ca. kr. 2.]20.000, uten
disse skoler er det antatt at den samlede inntekt kun ville beldpe seg til
kr. 471.000. Forskjellen, kr. 1.649,000, representerer aitsd pd den ene
side en merimmtekt for demne befolkmingsgruppe, pd den annen side symboli-~
serer den en nasjonaldkonomisk imntektstkning. Det er naturligvis ikke
eksakt. & sette demne uten videre 1ik den gitte befolkningsgruppes antatte
inntektstkning, Tallenes stérrelsesorden mi derfor ikke oppfattes for
bokstavelig, men har utvilsomt betydelig illustrerende verdi. Dette for-
hold m8 likeledes bli tatt i betraktning ved en vurdering av regnskapets
utgiftssider, utgiftene i forbindelse med forsorgsunderstottelse. Ikke
hele dette beldp vil vare offentlig forsorg (pr. 1940 ca. 68 %) og gi seg
uttrykk i utgiftsposter pd kommuine og statsbudsjetter. Noe vil bli dekket
gjemom privat forpleining. familieforsorgs, etc. Fra en nasjonalskonomisk
synsvinkel er dette imidlertid av underordnet betydning. Det sentrale er
kapitalinvesteringenes relativt unrdouktive karakter. Det forhold en altsé
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md ha for Sye er ikke & stirre seg blind pd de absolutte belap,imen forsske
4 se relasjonene i det hele. Regnskapet er som nevnt satt cpp i kroner og
avspeiler 1&nns~ og inntektsnivdet 1938~40. Skulle regnskapet avspeile
forholdene i dag, ville de atsolutte tall alle bli hetydelig stirre.

Dette ville vere tilfelle for s& vel utgift som imntektsberegningene.

Det forhold at evneveikesknlene representerer en ganske usedvanlig ut-
bytterik imnvestering, vil imidlertid ikke bli rokket. S& stort er dette
utbytte sett ut fra en nasjonaldkonomisk synsvinkel at Skonomiske betrakt-

ninger alene gjor det ganske uforstdelig at utbysningen av evneveikeskoler

i Norge ikke er blitt veiet betvdelig storre oppmerksomhet. Hvis vi sier
at investering i evneveikeskoler over 50 &r gir et ikke ubetydelig antall

prosent utbytte av var investerte kapital, tar vi pid ingen médte hardt i,

men uttrykker oss med den sterste beskjedenhet.

Pkonomiske ressurser som minstefsktor.

Dette er naturligvis ikke slik § forstd at investeringsmulig-
hetene er ubegrensede, heller ikke at det utelukkende er et spersmil om
gkonomiske investeringer 8 f4 et sterst mulig utbytte. Det er rimelig &
anta at det ved investering i evmneveikeskolene er en gvre lennsomhetsgrense,
en grense som det vil vere direkte nasjonalekonomisk ulennsomt & overstige.
P4 den amen side vil vi ha et optimalt lemnsomhetsnivd. Dette vil vare
nédd nir vi kan si at enhver gkning i investeringene vil fore til et okt
utbytte som ikke st8r i noe rimelig forhold til investeringsgkningens
storrelse., Det er ualminnelig vanskelig & fastsld den neyaktige sterrelse
av de investeringer som mi til for & gi et optimalt lennsomhetsnivi, men
noen generelle holdepunkter er det likevel mulig & gi. Det optimale lenn-
somhetsnivd vil siledes i det minste forutsette at det blir bygget et si
stort antall evneveikeskoler at vi kan la alle barn som vil ha utbytte av
4 gd pd slike skoler, f8 anledning til det. Likeledes vil det forutsette
at vi utbygger v8re skoler rent institusjonelt, slik at disse blir i stand
til & yte en optimal nasjonalekcnomisk inmnsats. Det vil si at de fir mulig-
heter til anskaffelse av pedagogiske og psykologiske hjelpemidler i en
slik utstrekning at vi ogsd pd dette omride kan si at ybtterligere anskaf-
felser av materiell eller personell vil innebare uforholdsmessige utgifter

i forhold til de vinninger en vil oppni.
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Hvor mange barn det er i Norge i dag som vil ha et stort ut-
bytte av & g4 pd evneveikeskoler, og ogs3 hvorledes disse skoler ber ut-
bygges rent institusjonelt, er i ikke liten grad et empirisk spersmil.
Det er et spersmil om samfunnsvitenskapelig forskning. ,

Spersmilet om & komme fram til meget neyaktige oppgaver over
behovet for evneveikeskoler ut fra en nasjonalgkonomisk milsetning, eller
4 komme fram til kunnskap som kan gjere oss i stand til & utbygge vire
evneveikeskoler slik at de blir mest mulig effektive, vil kreve - dersom
vi skalle komme fram til resultatet pd kort tid - meget store gkonomiske
investeringer, si store at det utvilsomt mitte gi pad bekostning av andre
minst like viktige oppgaver. I mangel av uttemmende og eksakte opplys-—
ninger eller kumnskaper, er det i det minste enskelig at vi utnytter det
beskjedne erfaringsmateriagle vi sitter inne med.

Det er i de senere &r blitt samlet en ikke rent ubetydelig
mengde erfaringsmateriale ved psykologisk og sosiologisk forsking som
kan hjelpe oss i virt planleggingsarbeid i forbindelse med utbyggingen
av spesialskoler for evneveike, hjelpe oss pd en slik mite at evneveike~
skolene kan bli mer effektive og mer lonnsomme, Mye av dette erfarings-
materiale er ikke eksakt i den forstand at det gir oss entydige anvis-
ninger pd hvorledes vi ber planlegge disse skoler, men det gir oss verdi-
fulle hints som kan vare oss til stor hjelp hvis vi er villige til & losne
1litt pd noe av vir inngrodde vanetenkning.

Mange vil kanskje sperre seg hvorledes dette kan gi til, at den
samfunnsvitenskapelige forsking kan belyse spersmil i forbindelse med
spesialskolene som ikke denne etats personell lenge har vart klar over,

Immenfor enhver institusjon vil det over tid oppstd en rekke
mer eller mindre sgkalte tradisjonelle oppfatninger. Oppfatninger som nes-
ten alle tar for gitt og de aller ferreste gir seg i kast med & undersoke
holdbarheten av. Ofte kan oppfatningene vare riktige og ha et helt igjen-
nom rasjonelt grunnlag, men ofte kan de ogsd vere gale, uten at de ngdven-

digvis behever & ha vert uriktige i den situasjon de opprinnelig ble skapt.,

Det kan derfor vare onskelig med visse mellomrom & ta opp til
kritisk drefting noen av de grunnoppfatninger ens arbeid hviler pi, noen
av de uuttalte forutsetninger som ligger til grunn for ens arbeid.

I denne utredning vil jeg forscke & gjere to ting. For det ene
vil jeg forseke § ta opp til behandling noen av de mer eller mindre uuttalte
forutsetninger som ofte synes & ligge til grumn for evnmeveikeskolenes virk-
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somhet. Dette representerer ikke pi noen mite noen kritikk mot disse
skolers virkemdte, Det er tvert imot min oppfatning st norske evneveike-
skoler er betydelig mer i pakt med moderne imnsikt og erfaring enn en
ofte finner i andre land, og ogsi immenfor andre skoletyper. En av grun-
nene til at jeg tror det er onskelig & f& belyst noen av disse "under-
liggende" prinsipper er at det sannsynligvis ferst er gjennom en belys-
ning av disse at det vil vere mulig & uttale seg med noen som helst sik-
kerhet om hvilken institusjonell form disse skoler bgr ha., Dette vil bli
det annet hovedtema i utredningen. P4 sett og vis vil denne side repre~
sentere utredningens konklusjoner,

En evneveikeskole kan betraktes som et middel til 4 nd bestemt
m3l, For & nd disse mil, eller for & gjere miloppnielsen sterst mulig -
vil det vzre nodvendig & analysere seg fram til hvilken materie en har §
arbeide med og hvilken virkning forskjellige manipulasjoner har pd denne
materie. Forst ndr en har fitt et visst kjennskap til dette, og vi har
klart for oss hva vi gnsker & oppni, har en.lagt det nedvendige grunnlag
for 4 kunne si noe om hvorledes vi begr handle, hvilke funksjonarstillinger
vi ber 0p§rette, hvilke bekvemmeligheter vi ber la komme funksjonzrene til
del, hvilke elever vi begr ta inn og hvilke vi bgr utelate, og ogsid litt
om hvorledes vi arkitektonisk og bygningsmessig bor utbygge vire evne- |

veikeskoler,
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IT. PSYKOLOGISKE BETRAKTNINGER OM EVNEVEIKHET.

Nar vi skal planlegge utbygningen av en skole for evneveike,
vil det vare enskelig at vi har en forholdsvis klar oppfatning av evne-
veikhet, av det klientell skolen skal arbeide med. Hva er det sarlig
som kjennetegner den evneveike? Er evneveikhet en permanent tilstand
som vi har relativt beskjedne muligheter til & hjelpe? Det svar vi gir
P8 spersmidl av demme art vil f8 vidtrekkende konsekvenser for hvorledes
vi ber utbygge evneveikeskolene.

I den tidligere omtalte undersekelse gv M. Pedersen og I, Eik
ble det bl. a. fastslitt at blant elevene ved norske evneveikeskoler i
tidsrommet 1920-40 var 36,1 % blitt selvforsergende, 22,3 % delvis selv-
forsergende og 40,8 % forsorgstrengende, Disse tall avspeiler pi den ene
side evneveikeskolenes kvalitet i det undersegkte tidsrom. Men tallene er
langt fra bare et uttrykk for demme kvalitet., |

Til dels avspeiler de de videre samfunnsmessige forhold pd det
tidspunkt undersekelsen fant sted, etterspeorselen etter arbeidskraft og
behovet for nettopp den type arbeidskraft de tidligere evnmeveikeskole-
elever representerte. Til dels gir de ogsd uttrykk for det elevmateriell
skolene fikk & velge fra og arbeile med i det omtalte tidsrom,

Evneveikeskolene kan ikke blindt ta inn alle elever som det
sgkes opptakelse for. Dette har de for det ferste ikke plass til, For
det annet er det ikke forsvarlig 4 ta inn elever som en pi forhdnd kan si
med en viss sikkerhet vil ha et relativt mindre utbytte av skolegangen
sammenlilmet med andre, Evneveikeskolenes resultater gir ikke minst ut-
trykle for deres evne til 4 velge ut nettopp de som vil ha det sterste
utbytte.

Vi st8r her overfor meget kompliserte spersmdl., Hvorledes kan
evneveikeskolene si at en elev vil ha et sterre utbytte enn andre? Hvil-
ken bakgrum har de for & gi mest mulig sikre forutsigelser om hvorledes
de forskjellige elever vil reagere pi skblegangen?

Naturligvis vil enhver forutsigelse av denne art vare avhengig
av hvilken skolegang en kan by elevene., Hvis spersmilet stdr om opptakelse
av én av to elever, s kan vi godt tenke oss det tilfelle at p& en skole
vil den ene ha et betydelig storre utbytte enn den andre, pd en annen skole
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vil de ha et noenlunde likt utbytte, og pd en tredje vil den annen elev
ligge best an.

P4 de norske evneveikeskoler har de heyeststdende evneveike
som regel blitt foretrukket fremfor de mer tilbakestdende. I stor ut-
strekning er dette en formuftig og riktig fremgangsmite, sarlig i be-
traktning av de pedagogiske og psykologiske muligheter som hai' sttt til
disse skolers disposisjon. Men denne fremgangsmiten er pd ingen mite
alltid den mest fornuftige. Ofte kan et barn med betydelig storre evne-~

veikhet enn andre. under effektiv behandling, langt overgd disse i ut-
vikling, .

For 8 kunne forklare dette forhold, er det nedvendig & ta opp
selve evneveik-betegnelsen til nermere drefting, Hva vil det si at et
barn er evneveikt? Hvilke midler har vi til § konstatere evneveikhet?

Vi vil i dette kapitel behandle evneveikhet fra en psykologisk
synsvinkel, Dette er ikke den eneste synsvinkel som er mulig. Evneveik-
het kan ogsd betraktes fra psykiatrisk, pedagogisk eller sosiologisk syns-
vinkel., Vi har valgt den psykologiske synsvinkel, ikke minst fordi det
i1 tilknytning til demne i de senere Ar har blitt drevet en meget intens
forskningsvirksomhet som har kastet lys over omrider som tidligere var
meget dunkle.

En psykologisk tilnarmelse til evneveikhet skaper lett meget

optimigtiske innstillinger., Hvorvidt disse imnstillinger i det lange
lop ogsi er realistiske og holdbare er det kun fremtidig forsking som
kan gi svar pi. ’

Den psykologiske synsvinkel er pd ingen mite ensidig, men har
en rekke aspekter, bl. a. sosiale, eksperimentelle, pedagogiske, utvik-
lingsmessige og mer dynamiske sider, Vi vil behandle evneveikhet i rela-
sjon til disse forskjellige psykologiske sider. Vi vil ta for oss en og

en side av gangen.

Bvneveikhet under sosialpsykologisk synsvinkel.

Tar vi utgangspunkt i rent biologiske forhold som heyde, vekt,
eller liknende, som alle lar seg registrere rent fysikalsk, og sammenlik- -
ner barn pd f. eks. et alderstrinn, si finner vi, dersom sammenliknings-

grunnlaget er stort nok, at barna fordeler seg péd en meget karakteristisk
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mite. De fleste barna ligger omkring gjenncmsnittet for samtlige, og
ettersom vi fjerner oss mer og mer fra dette gjemmomsnittet, finnmer vi
farre og ferre barn., En slik fordeling som dette kalles gjerne en nor-
malfordeling. Den fremkommer teoretisk ved alle sammenlikninger nir det
antallet vi sammenlikmer er meget stort og ndr gjenstandenes eller egen-
skapenes sterrelse som vi sammenlikner, er bestemt av et meget stort an-
tall forhold som virker uwavhengig av hverandre,

Det er blitt pivish at vi ogsd ved visse psykologiske milinger
. f&r normalfordelinger i den grad de ovenfornevnte betingelser er oppfylt.
ﬁ%rhdet gjelder konstruksjon av evneprgver, blir normglfordeling som
regel antatt, cg prevene kongtruert slik gt normalfordeling fremkommer,

Det er ikke urimelig & anta at mernneskenes evne til § klare
seg imnenfor et samfurm stort sett fordeler seg normalt. Noen f3 greier
seg relativt d&rlig, mi ha hjelp eller forsorg; noen greiexr seg utmerket
bra, og det store flertall hverken utmerket bra eller utpreget darlig.,
Hvis vi nd gir et skritt videre og sper hva det vil si 4 greie seg godt,
middels eller d&rlig? Hva bestemmer hvorledes et menneske skal klare seg
i et samfunn?

Til dette siste spersmil md det naturligvis ferst bli & svare
at det kommer an pd samfunnet. Det skal ncen ganske forskjellige egen-
skaper til & greie seg bra i en vestlandsk fjellbygd, en vesteuropeisk
storby, en indonesisk landsby, et tibetansk kloster; eller et eskimosam-
funn pd Gremnland. Forskjellige kulturkretser aksentuerer forskjellige

personlighetstrekk som minstefaktor i tilpasningspiosessene, VAr egen

kultur legger forholdsvis stor vekt pd mer Intellekbtuelt pregede ytelser,
péd evnen til & kunne lese og skrive, abstrahere og kommunisere, De men-
nesker som ikke kan eller vil erverve seg disse egenskaper, blir i viri
samfumn § betrakbte som evneveike, I et ammet samfurn, 1 en kulturkrets
hvor evmen til musikalske ytelser, dans. hindarbeid,; muskelkraft eller
seksuell potens blir sett pd som det sentrale, der kan vi faktisk teore-~
tisk tenke oss at mange av de som vi ser pd som evneveike vil vare blant
de normalt utrustede.

Evneveikhet er altsd en kulturrelativisiisk betegnelse, Det er
en betegnelse p3 memnesker immenfor et samfumn som ikke fullt og helt erxr
i stand til § tilpasse seg de krav og de normer, som preger dette samfunn.
Evneveikhet i vi&rt kultursamfunn vil si mennesker som ikke er i stand til
4 tilpasse seg vare samfunnsforhold, som ikke er i stand +il & tilegne seg

nettopp de egenskaper vart samfumms eksishtens forulsebtier,
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Som nevnt ovenfor er det rimelig 8 anta at evnen til & klare
seg i et samfunn stort sett fordeler seg normalt. I vart samfunn finner
vi p8 den ene side personer hvis rent intellektuelle kopasitet gjer dem
skikket for nesten alle stillinger og praktisk talt alle yrker, pd den
ammen side personer hvis manglende evnemessige utrustning gjer dem uskik-
ket, ikke bare til alle yrker og stillinger,; men endog til & ta vare pd
seg selv overfor alminnelige fysiske farer, Disse personer vil vi hatur-
ligvis ikke kunne gjere regning med at vil kunne klare seg uhder noen
samfummsforhold. Uten hjelp og stotte vil de gd til grumne i enhver kul-
tur. Visse intellektuelle ytelser vil vere en forutsetning for en til-
passing til ethvert samfunn, men det minimum av intellektuelle ytelser
som er nedvendig vil variere fra et samfunn til et annet. Skal vi uav-
kortet hevde en kultur-relativistisk oppfatning av evneveikhet vil det
derfor vare ngdvendig at vi utelukker visse grovere former for defekter,
defekter som er s& store at vi har grunn til & anta at ikke under noen
sosiale betingelser vil de kunne vare forenlig med en noenlunde adekvat
sosial tilpassing. Dette blir de virkelig evmeveike., I norsk sprikbruk
er disse gjerne blitt karakberisert som &ndssvake og betegnelsen evneveik-
het har til en viss grad blitt reservert som en betegnelse péd en intellek-

tuell defekt som er gv en slik art at "et individ vil ha tilpassingsvans-

4 underholde seg selv, men ute av stand til & konkurrere péd like fot med
folk flest",

Det er ingen skarp grense mellom evneveike og sfkalte sinker
eller mellom evneveike og &ndssvake. Kulturelt sett, vil sinkene vare
i stand til & tilpasse seg normalt til mer kompliserte, og derfor ogsi
et storre antall sosiale situasjoner enn de evneveike, mens derimot de
dndssvake praktisk talt under alle sosiale forhold vil vare ute av stand
til & underholde seg selv,

Det har vert vanlig & skjelne mellom to grader av &ndssvakhet,
P8 den ene side de som ikke er i stand til & klare seg overfor alminnelig
fysisk fare. P4 den annen side, de som nok er i stand til & vokte seg
for fysiske farer, men ute av stand til & underholde seg selv selv under
de mest gunstige sosiale betingelser,

Som nevnt ovenfor stiller vArt samfunn relativt store minste-
krav til egenskaper som kommuniseringsdyktighet og abstrakt tenking.
Bvneveikhet er i v&r kultur i stor grad meringslikt med en manglende evne
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til & nytte mer sammensatte agbstrakte forestillinger og begreper. I mot-
setning til den &ndssvake vil den evneveike imidlertid vere i stand til
4 forstd og tilegne seg si vel et visst tale- som skriftsprdk. Den &nds-
svakes kommmiseringsdyktighet vil vare begrenset til bruk av enstavel-
sesord og til bruk av enkelt talesprdk, og i de groveste former kun til
frembringelse av uforstéelige skrik og meningslese lyder.
Nar vi betrakter evmeveikhet ut fra en kultur-relativistisk

synsvinkel - som de som ikke er i stand til & tilegne seg de kunnskaper
som en adekvat tilpassing til vart samfunn forutsetter - si er det vik-

tig & ha for eye at ikke alle tilpassingsforstyrrelser uten videre ex

evneveikhet,

Det har vist seg gunstig her § skille mellom forskjellige
typer av tilpassingsforstyrrelser. P4 den ene side har vi de som direkte
kommer i konflikt med samfunnets normer fordi de handler ut fra en moral
som er uforenlig med samfunnets., Vi har de sikalte kriminelle. P§ en
annen side de som ikke direkte kommer i konflikt, men har vansker med
4 sorge for sitt eget underhold, Grunnen til dette kan vare mange.
Evneveikhet stir vi overfor nir grumnen i hovedsaken er av rent intellek-
tuell art,.

Evneveikeskolenes oppgave er § ta seg av evneveike barn og
gjore dem best mulig skikket til & tilpasse seg vart samfunn, det er
58 § si & forsgke & gjere de evneveike minst mulig evneveike. Bak evne-~
veikskolenes virksomhet ligger altsi den antakelse at det er mulig §
undervise og oppdra barn som stidr tilbake for deres alder, at det er

mulig & pivirke et barns intellektuelle utvikling,

Bvneveikhet under test-psykologisk synsvinkel.

De evneveike er preget av en nedsatt lzreevne, en nedsatt evne
til & tilegne seg verbale og abstrakte kunnskaper, Innenfor et og samme
samfunn vil utviklingen av denne evne stort sett foregd med en konstant
hastighet for hvert enkelt barn. Det vil si at et barn som stdr tilbake
pd et alderstrinn vil ogs8 st4 tilbake pd et annet. N&r vi tar for oss
et evneveikt barn s8 kan vi derfor uttale oss med en viss sannsynlighet
om hvorledes dette barms utvikling vil arte seg. Er det et stort antall
barn med samme alder det gjelder og de alle lever under de samme samfunns-
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forhold, si kan vi i alminnelighet med relativt stor sikkerhet forutsi
hvorledes et barn gjennomgiende vil ligge i forhold til gjennomsnittet
for samtlige pd et senere tidspunkt, ut fra kjennskap til hvorledes de
ligger i forhold til gjemnomsnittet i dag. ILigger det langt tilbake i
dag, har vi grunn til § anta at det ogs§ vil ligge langt tilbake om

1 8r, 3 4r eller senere.

Intelligensubviklingens antatte konstans spiller oftest av-
gjerende inm ndr vi overferer et barn fra normalskolen til en spesial-
skole for evneveike, og det spiller ofte inn i spesialskolenes eget
utvalgsarbeid. En ikke ubetydelig rolle spiller det selvsagt ogsi i
vaxr vurdering av intelligensprgveresultater hos barn. Som regel er in-
telligensprever for barn konstruert slik at det gis mulighet til & wvur-
dere resulitatet uavhengig av barnets alder. Dette er tilfelle nir vi
oppgir et barns intellektuelle prestasjoner i f. eks. I.Q. enheter.

Det er flere ting i forbindelse med bruk av intelligensprever
som ofte blir misforstdtt. For det forste er det mange som ser pi in-
telligensprover som et middel til & fimme ut noe om et individs iboende
muligheter, om en eller annen updvirkelig egenskap som kan kalles in-
telligens,

En intelligenspreve har ingen slik egenskap. En intelligens-
prove representerer utelukkende et utvalg oppgaver som et individ far
seg forelagt til besvarelse, og visse normer som gjer det mulig & vurde-
re individets prestasjoner i forhold til andre individer. En hgy eller
lav prestasjon pd en intelligenspreve sier derfor strengt tatt bare noe
om hvorledes individets prestasjoner er sammenliknet med andre individer
P& de spesielle oppgaver det er blitt seg forelaght. I teori og praksis
gdr en natucligvis lenger, idet en sier at individets prestasjoner pd
progven gir uttrykk for hvorledes individet, sammenliknet med andre in-
divider er i stand til & lgse oppgaver av intelligensmessig art. B lese
oppgaver av intelligensmessig art vil vanligvis si 4 mestre oppgaver av
relativt abstrakt; verbal karakter,

Intelligenspreve~resultater har derfor vist seg meget guns-
tige til forutsigelse av skoleprestasjoner, og stort sett til slutninger
om hvorledes et individ vil bli i stend til & klare seg i vart samfunn,
Som en vil forstd er det ingen mystikk tilknyttet bruken av intelligens-
prover, De er kun i stand til & reglistrere hvorledes et individ funksjo-

nerer pd det tidspunkt provene blir tatt.
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Deres store aktiva er at de tar relativt kort tid & administrere,
og at de gjor det mulig for oss 4 vurdere en person pd en relativt objek-
tiv mdte.

Det er som en vil forstd ingen prinsipiell forskjell mellom
evneveikhet sosialt sett som manglende evne til 4 klare seg i virt sam-

_ funn, og intellektuelt sett som en I.Q. lavere enn en narmere angitt
poengsum, Mens den sosiale betraktningsmite s§ & si forutsetter et fer-
dig utviklet individ, gir den intellektuelle betraktningsmite oss anled-
ning til 8 si noe om et individs sosiale muligheter som voksen, mens in-
dividet enni er barn. Betingelsene for dette er naturligvis pid den ene
side at vi har kjemmskap til den I.Q. ulike yrker forutsetter, og pi den
annen side at I, Q. er konstant fra et alderstrinn til et annet.

Nir det gjelder forholdet mellom evneveikhet sosialt sett og
intelligensprevemessig sett, er det ogsd et annet forhold vi mi vare klar
over, Hvor heyt eller hvor lavt et individ skdrer pd en intelligenstest
vil vere bestemt av hvilken test vi nytter. Det vil wvere avhengig av
hvilke grupper testene opprinnelig har };litt standardisert pd., En be-
stemt I. Q. verdi kan siledes bety forskjellige ting sosialt sett fra en
test til en annen.

Dette sier oss umiddelbart at en I.Q. verdi alene ikke uten
videre kan nyttes som kriterium p4 evneveikhet. Det vil alltid vare
gnskelig samtidig 4 ha opplysninger om hvilken test som er blitt nyttet.

Skal en intelligenspreve vare et virkelig effektivt instrument,
vil det vare nedvendig at vi har kjennskap til de sosiale konsekvenser
av de forskjellige I1.Q. verdier. Som regel har vi et visst kjemnskap til
disse konsekvenser, men dessverre kun i de faerreste tilfelle si godt
kjennskap som gnskelig kunne vere. Det er imidlertid visse intelligens-
tester som er betydelig bedre emn andre.i demme henseende. I U.S.A, har
det siledes blitt hevdet at Stanford-Binet prevene gir relativt god over-
ensstemmelse for de lavere I.Q. intervallers vedkommende med kliniske
observasjonere. En definisjon av evneveikhet som I.4. mellom ca. 50 og
75 ved bruk av disse prover har siledes vist seg 4 ha stor praktisk verdi.:3

Stort sett er dette ogsd i overensstemmelse med norske erfar-
inger. Nar vi i det folgende kommer inn p& I.Q. verdier, vil vi ha var

oppmerksomhet i s®rlig grad rettet mot intelligensprever av denne type.

3 Kfr. E. A. Doll: The Feeble-Minded Child, I L. Carmichael (red.): Manual of Child
_Psychology. Hew York 1946, p. 850.
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Det vil alltid vare vanskelig & si neyaktig hvor evneveikhet
begynmner og hvor det slutter. Det vil alltid kunne oppstd tvilstilfelle
om et barn hegrer hjemme pd en hjelpeskole eller en spesialskole, eller
om et barn herer hjemme p& spesialskole eller pd et andssvakehjem., I
det konkrete tilfelle ber spersmilet vere hvilket utbytte et barn vil
ha av et spesialskolemilje i forhold til hjelpeklasseundervisning. P4
den annen side: hvilke muligheter en spesialskole har til & fore barmet
fram til selvforsergelse. B mulighetene for at barnet skal kunne nyttig-
gjere seg den undervisning spesialskoletie er i stand til § gi, ytterst
smi, vil en umiddelbar overforing til &ndssvakeforsorgen vare den mest
adekvate fremgangsmite.

Den nedre intellektuelle grense for barn som skal opptas pé
evneveikeskoler, reiser en rekke kompliserte problemer. Jo lavere in-
telligensnivd barna har, desto mer intens md skolevirksomheten trolig
vere hvis den skal ha hip om & gi resultater. Ia oss f, eks. anta at vi
har en evneveikeskole som koster samfunnet kr, 1.000,000,~ pr. &r, og at
det blant skolens elever ogsd er et stort antall &ndssvake. Ved etter-
undersgkelse viser det seg f. eks, at blant barna med I.Q. under 30 var
det ingen som har greid & bli selvforsergende, blant de med I.Q. 31-40
var det 1 %, blant de med I.Q. 41-50 7 %, blant de med I.Q. 51-60 50 %.
Dersom vi n§ tenker oss at samfunnet investerer det tredobbelte belgp i
skolen, nemlig kr. 3.000.000,~ pr, &8r, og at vi ogsd nd gjer en etter-
undersekelse, s& viser det seg f. eks. at blant barn med I.Q 31-40 er
det 2 % som er blitt selvforsorgende, blant de med I,Q. 41-50 10 %, blant
de med I.Q., 51-60 60 %. Disse tallene er oppkonstruert. De er ment &
anskueliggjere en antakelse, nemlig at spersmilet om evmneveikeskolenes
nedre grense tildels er et sporsmil om gkonomi., Grensen mellom opplzr-
ingsdyktige og ikke oppleringsdyktigeer bl. a. bestemt av hvilke belep
en er villig til & investere. Det er naturligvis ikke utelukkende et
spersmil om skonomi, I den utstrekning en hadde hjelpemidler til 4 fast-
sld et barns intellektuelle utviklingsmuligheter,til & velge ut nettopp
de barna for opplaring som med den bestemte skoles hjelp ville kunne bli
selvforsorgende ~ i den utstrekning ville en kunne dispansere meget sterkt
fra en bestemt I.Q. grense.

Dette at barn med relativt lav I.Q, kan bli i stand til & +il-
passe seg samfurmet, til & bli selvforsergende, mens barn med betydelig
hagyere I.Q. ikke blir i stand til dette, kan tolkes pd forskjellige miter.
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Det kan forseksvis forklares med at barna etter skoleoppholdet kommer i
kontakt med forskjellige sosiale forhold. At noen kommer i kontakt med
enkle, oversiktlige og stabile miljeforhold, mens andre kommer i kontakt
med mer kompliserte forhold, forhold som setter sterre krav til indi-
videt dersom tilpassingen skal bli noenlunde adekvat.

Et ammet mulig forklaringsprinsipp er & anta at det er person-
lighetstrekk som er mer betydningsfulle enn de en I.Q. gir uttrykk for.
Det er utvilsomt egenskaper ved siden av rent intellekbtuelle prestasjoner
som er av betydning, men ikke desto mindre er det, som saght, lite trolig
at disse egenskaper pd noen som helst mite kan kompensere for en intel-
lektuell kapasitet som ikke tilfredsstiller visse minimumskrav.

Et tredje mulig forklaringsprinsipp er & anba at I.Q, ikke er
en permanent sterrelse for et individ; men er tilgjengelig for pavirk-
ning, for endring ettersom et individs sosiale miljg skifter. Evneveike-
skolenes resultater kan da sees som en demonstrasjon pd I:Q.'s manglende
konstans, p& det forhold at et evneveikt barm ikke nedvendigvis behgver

4 bli en evneveik voksen,

Bvneveikhet under eksperimentell synsvinkel.

Mens en tidligere antok at I.Q. var en konstant sterrelse, er
en i dag i stadig sterre grad blitt klar over at I.Q.'s konstans stort
sett forutsetter konstante miljoforhold. Gjemmom miljeskifte vil altsd
et barn kunne endre sine intellektuelle prestasjoner sammenliknet med
andre barn. Det vil si det vil kunne endre sin I.Q,

Bvor stor endring som kan finne sted vil vare bestemt av en
rekke forhold, Det vil pd den ene side vere bestemt av de forhold barnet
levde under for miljebyttet. Exr disse forhold stort sett mindre intel-
lektuelt stimulerende enn de andre barn lever under, vil vi ha muligheter
for endringer dersom det nye milje er ubttalt bedre. Vi kan si det slik
at jo mindre stimulerende bakgrumnsmiljs, desto sterre mul:i.ghetér vil vi
ha for & fremkalle endringer, desto mer stimulerende vi er i stand til 3
skape det nye milje. Hva som er ef stimulerende og hva som ikke er et
stimilerende intellektuelt milje er det ikke g1ltid like lett & uttale
seg om, men vir kunnskap om disse forhold gker stadig, og det foreligger
i dag et ikke ubetydelig erfaringsmateriale til belysning av dette spersmil.
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Vi vil her ganske kort nevne en av de aller nyeste og mest opp-~
siktsvekkende underseskelser pa dette omrs3de foretatt av Bermardine G.
Schmidt i Chicago, U.S.A., i &rene 1935»44a4 Undersekelsen gikk ut ps &
finne fram til hvilken effekt en intens 3-8rig skoleperiode kan ha for
elever cpprinnelig karakterisert som evreveike (I.Q, lavere enn 70). Det
ble foretatt forskjellige prover av elevene for, under og etter skolegan-
gen., Det ble ogsid gjort sammenlikninger med en kontroll-gruppe av elever
som fikk vanlig spesialskoleundervisning. I undersgkelsen deltok i alt
322 tilfeldig valghe gutter og piker plasert i b forskjellige spesial~
skoler, hvorav 3 med i alt 254 elevexr fikk den spesielle intensive under-
visning og behardling.

Tar vi for oss den gruppen som fikk den intensive behardling
og betrakter demne gruppes intellektuelle utvikling slik den gir seg til
kjenne i I.Q., milingene, finner vi felgende prosentvise fordelinger med
hensyn til I.Q, intervaller for henholdsvis det tidspunkt da eleven be-
gynte pd spesialskole, etter 1,5 &rs skolegang, ved utskrivning fra skol-

ene, 1,5 &r, 3 4r og 4,5 &r etter utskrivingen.

I.Q. t t 5 t t t

1 2 3 4 5 6
100117 c,8 1,6 5,6 26,7
90 =99 oo 0,4 6,6 14,4 28,2 33,0
80 =89 5,1 12,5 35,2 30,6 26,7
70 =79 e 13,8 45,7 30,4 25,6 6,4
B3 = B9 .o 24,4 45,3 16,8 10,8 3,5 2,7
58 = B2 oo 19,3 17,3 12,9 4,4 4,0 1,8
5O =57 i 21,7 11,0 3,5 2,0 2,0 2,7
2649 o 34,6 7,1 1,2 1,2 0,5 -
Sum 100,0  100,0 100,0  100,0  100,0  100,0

Ved en vurdering av demme tabell er det et forhold en md vere
oppmerksom pd,; nemlig at det antall som er blitt prevet ved de forskjel-
lige tidspunkter ikke er det samme hele tiden, Ved t, - t, ble alle til-

i 1 4
gjengelige elever ved samtlige 3 skoler prevet. Ved t5 bare tidligere

L B. f. Schmidt: Changes in Personal, Sogizl, and Intellectus] Behavior of Children Brginally
Classified as Feeblemindsd. Psychologicai Monographs, 60, 5, 1946.
B. G. Schmidts undersdkelsesrapport or biitt kritisert fra forskjellig hold. Som appendix
fdlger et kort resymé av diskusjonen omkring undersdkelsen., Se side 95 - 102,
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elever ved to av skolene, og ved t6 bare tidligere elever ved en av skol-
ene, Hvor vidt en hadde funnet en liknende utvikling dersom alle elever
hadde blitt provet alle ganger, er det naturligvis umulig 4 uttale seg
om med sikkerhet.

Bvis vi ferst ser bort fra etterundersekelsene, og utelukkende
betrakter de endringer som har fumnet sted i lepet av skolegangen, er det
likevel ikke til & komme forbi at skolene har hatt en merkbar effekt pd
elevens intellektuelle utvikling., Mens elevene ved skolegangens begyn-
nelse alle ligger under I.Q. 70, ligger hele 65,6 % ved ékolegangens av-
slutning over demne poengsum. Et og et halvt ar etter skolegangens av-
slutning viste det seg at 81,6 % av alle elevene ikke lenger kan karak-
teriseres som evneveike., Hele 16 % er n3 innenfor en normal variasjons-
bredde. Tar vi si for oss den gruppen som har blitt etterundersgkt etter
4,5 3r, viser det seg at blant disse har 80,7 % oppnidd en vinming i I.Q.
pa over 30 poeng, 59,6 % en vinning pd over 40 poeng og hele 29,3 % en
vinning pd 50 poeng eller mer. Den gjennomsnittlige vinning for hele
demne gruppen er 40,7 poeng;

Nar en skal vurdere de resultater som en her har kommet fram
til, er det i det minste to forhold en m§ trekke fram, For det forste
hvilke sosiale forhold er det elevene kommer fra, hvor intellektuelt sti-
mulerende har disse forhold vart, har de gitt elevene optimale muligheter
for intellektuell vekst eller har de tvert imot virket hemmende? Det
andre forhold en m§ trekke fram, er spersmilet om hvorledes skolene har
drevet sin virksomhet, hvorledes de har lagt an undervisningen og i hva
de har undervist elevene,

Noe av det forste som slir en nir en leser Schmidts undersgkel-
ses-rapport er at elevene nesten alle kommer fra hjem med en relativt lav
sosialokonomisk status. De boligmessige forhold synes 8 ba vert dirlige,
og de rent ckonomiske forhold betydelig under det som var gjennomsnittet
for alle familier i U.S.A., pid samme tidspunkt. Mange av hjemmene var
preget av emosjonelle konflikter, og omlag halvparten var avhengig av hel
eller delvis forsorgsunderstottelse. I mange familier var det afbeidslzsn
het, og ut fra det vi i dag vet om arbeidsleshets mentale aspekter kan vi
med stor sikkerhet sl fast at bakgrumnsforholdene var ytterst lite intel-
lektuelt stimule rende, ’

Dette er en side vi mf ha vedvarende for oye, en annen side er

spesialskolenes kvalitet. Elevene som undersskelsen omfatter hadde alle
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tidligere g4%t p& normalskole i det minste 6 &4r, unntatt 8 elever som alle
hadde forsskt, men blitt ubvist pd grumn av en for lav intellektuell kapa-
sitet, Nar de begynte pd spesialskolen var de alle mellom 12 og 14 &r,
mens deres skoleprestasjoner gjemmomgiende 18 1itt over 5 &r tilbake for
deres alder,

For & kunne belyse spesialskolenes kvalitet foretok Schmidt
kontrollundersekelser gv tre forskjellige slag.

For det forste foretok hun en sammenlikning mellom en gruppe
elever som gikk pd de spesialskolene som gjemnomfegrte virkelig spesial-
undervisning, og en gruppe som gikk p4 ordinzre spesialskoler., Disse
gruppene hadde hun pd forhind valgt ut, slik at de var like med hensyn
ti1 alder, opprimnelig I.Q., antall & de hadde gitt pi skole, deres opp-
rinnelige skolemessige prestasjoner, sambt hjemmenes sosialekonomigke
status.s Fksperimentslgruppen og kontrollgruppen hadde henholdsvis 64 og
68 elever, alle jenter, Ved eksperimentets begymnelse, det vil si ved det
tidspunkt spesialundervisningen begynte, hadde eksperimentalgruppen en
gijemmomsnittlig I.Qs 1lik 55,3, mens kontrollgruppen 14 en tanke over med
et gjemomsnittlig I.Q. 1lik 60,0 poeng. 5 Ar senere, altsi 2 ar etter
avsluttet skolegang, ble elevene i begge grupper pd ny intelligensprevet.
Kontroilgruppen viste ni en gjennomsnittlig I.Qe lik 56,4, altsd et tap
réd 3,6 poeng. Eksperimentalgruppen derimot en gjemnomsnittlig I.Q. lik
7941 -~ en vinning pd gjennomsnittlig litt over 25 poeng. Med hensyn +til
elevenes sosiale status, viste det seg at blant de elever som hadde fitt
ekstraordiner undervisning ver hele 84 % i selvstendig arbeid, med gjemnom-
snittsinntekt pad § 16.25 pr. uke, mens bare 13,2 % blant de som hadde hatt
ordinar undervisning hadde gitt imn i arbeidslivet. Den gjennomsnittlige
ukeinntekten var her imidlertid bare $§ 8.75. Sammenlikmet med de norske
spesialskolers resultater fra for krigen, ca. 22 % selvforsergende blant
Jjentene, viser altsi den ekstraordinsre undervisning seg langt overlegen,
mens derimot den ordinere undervisning ligger betydelig under., En slik
sammenlikning m8 imidlexrtid oppfattes med den aller storste forsiktighet.
Selvforgergelse immbefatter ofte mer enn det § gi imn i arbeidslivet., En
m8 ogsd vere oppmerksom pd at bakgrumnsforholdene ikke ngdvendigvis er de
samme i de to tilfelle, hellexr ikke det milje barna md tilpasse seg etter
skolegangens avslutning. Heller ikke er det tidsrom etterundersekelsene
er blitt foretatt over det samme.

Schmidt's undersskelse exr oppsikitsvekkende, men sammenholdt med

andre amerikanske undersekelser, iklke pd langt nzr =8 oppsiktsvekkende som
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en forst kan vere tilbgyelig til & anta. En reduksjon i I.d. slik
Schmidt finner i sitt kontrollmateriale, er i overensstemmelse med resul-
tater fra andre undersgkelser over evneveike barn som er blitt anbrakt

i lite stimulerende omgivelser, Den vimning hun finner i eksperiment-
materialet er det imidlertid vanskeligere 4 finne sidestykke til. Nar-
mest kommer en undersekelse av N. C. Kephart over en mindre gruppe evne-
veike barn som alle gjennomgikk et ekstraordinert undervisningsprogram
ved en amerikansk spesialskolecs Etter 1,5 &rs forlep viste det seg i
dette tilfelle mulig & heve den gjemmomsnittlige I.Q. fra 66,3 poeng til
76,4 poeng. Det vil altsd si en gjemomsnittlig vinning pa litt over

10 poeng. Blant elevene viste hele 205 % en vinning p& 15 poeng eller mer.

Ved siden av sammenlikning mellom en eksperimental og en kon-
troll~gruppe foretok Schmidt ogsid to andre kontrollundersekelser. I sitt
eksperimental-materiale ps 254 hadde hun bl. a. 9 eneggede tvillingbarn,
6 jenter og 3 gutter. 4 av jentene hadde sine tvillingsestre i kontroll-
gruppen. Ved & sammenlikne tvillingene par for par fikk hun en enestiende
mulighet til & undersgke effekten av den ekstraordinzre undervisningen i
forhold til vanlig spesialskoleundervisning. I alle 4 tilfelle viste det
seg at tvillingundersekelsere stettet gruppeunderspgkelsene. Dersom vi
regner ut den gjemnomsnittlige endring i I.Q. for tvillingene i eksperi-
mental- og kontrollgruppene hver for seg for tidspunktene t1 -1 4? viser
det seg at elevene med spesialundervisning viser en stigning i I.Q. lik
30 poeng, mens elevene uten slik undervisning har et gjennomsnittlig tap
pad 1litt over 1 poeng.

I tillegg til disse fire jentene, hadde Schmidt i sin eksperi-
mentalgruppe ogsd 2 jenter og 3 gutter, alle tvillinger, som hadde sine
tvillingsestre eller bredre blant barm i den ordinzre skole., Ved parvis
sammenlikning mellom disse tvillingene var det ogsd mulig & vurdere den
ekstraordinzre spesialskoleundexrvisning, De tvillingene som taek del i
den ekstraordinzre spesialskoleundervisning viste sdledes for tidsperioden
t1 -t 4 B gjermomsnittlig stigning i I.Q. pd 24 poeng, mens de som ok
del i den vanlige skoleundervisning viste en praktisk talt konstant I.Q.,
gjennomsnittlig et tap p4 0,6 poeng.

Noen direkte sammenlikning mellom ordinzr skoleundervisning og

ordinesr spesialskoleundervisning ligger utenfor de sporsmil G. B. Schmidt

5 1. C. Kephart: Influencing the Rate of Mental Grouth in Retarded Children through
Environmental Stimulation. 39th Yearbook, Hat. Soc. Stud. Educ. Illinois 1940, pp. 223-230.
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har tatt opp i sin undersekelse. Et visst indirekte sammenligningsgrunn-
lag har vi imidlertid gjennom tvillingundersekelsene. Dette synes nzrmest
4 antyde at de ordinasre spesialskolene stort sett ikke skiller seg fra den
ordinere skoleundervisning. I begge tilfelle er I.Qe. relativt konstant.
Den foreleopige konklusjon pd dette mi vare at det & samle de evneveike i

egne klasser ikke uten videre forer til noen revneverdig stigning i I1.Q.
Skal vi finne fram til hva som var irsaken til de betydnings-
fulle og tildels oppsiktsvekkende I.Q. endringer Schmidt fant i sitt eks-~

perimentalmateriale, vil det vere nedvendig at vi forsegker & analysere

hvorledes den intensive, den ekstraordinzre spesialskoleundervisning var
lagt an., Vi m§ med andre ord forsgke § finne fram til hvilke sider demme
undervisning hadde som ikke var til stede ved den ordinsre undervisning.
Den teori Schmidt i stor ubstrekning arbeidet ut fra da hun plan-
la den ekstraordinzre undervisning,var at den skulle ha som mil § frigjere
emosjonell spenning, skape selvtillit, utvikle fglelsen av personlig verd

og legge grunnlaget for sosialt samver med andre mennesker., Undervisningen
ble altsd underordnet psykologiske milsetninger, mer enn rent kunnskaps-
messige, Spersmilet om kunnskapstilegnelse ble skjavet i bakgrunnen til
fordel for spersmil tilknyttet personlighetsdamnelsen. Det var ikke i
forste rekke kunnskap Schmidt ensket & bibringe sine elever, men en end-~
ring i elevenes innstilling overfor kunnskap, en endring i deres evne til
4 tilegne seg kumnskap, til § kunne lare av erfaringer.

For & kunne ni disse mdl nyttet Schmidt en rekke spesial-pedago~-
giske hjelpemidler. Hun gikk direkte lgs pd & oppeve elevenes evne til
sosial handling, til & nyttiggjere seg kommunikasjonsmidler, til & vise
en sosialt enskverdig, personlig atferd, til & bli kjent med bruken av pen-
ger, og til & f3 forstdelse for gruppebindene innen familie, skole og sam-
funn, En annen side ved den ekstraordinzre undervisning var systematiske
forsek pa & lere den enkelte elev & kjenme og bevigste forsek pd & f4
elevene til & leve ut sine indre folelsesmessige konflikter og spenninger,
Dette ble gjort, ikke gjemnnom undervisning i snever forstand, men gjennom
en oppmuntring til skapende virksomhet, utfoldelse i kunst og lek, i spon-
tanitet og trygghet.

Dersom Schmidts antakelse om forholdet mellom intelligensutvilk-
ling og emosjonell tilpasningsdyktighet er riktig, skulle vi vente at det
ville vare et visst samsvar mellom disse forhold i den gruppe barn Schmidt

undersekte, Det skulle siledes vare store endringer i barnas mite § reagere
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pd konfliktssituasjoner fra tiden ved innskrivningen til tiden ved utskriv-
ningen. Vi skulle vente at barna ved den ekstraordinere undervisnings be-
gynnelse i betydelig storre grad emn ved avslutningen ville vare tilbeye-
lige til & nytte kompensatoriske reaksjoner, flukt-og angst-reaks joner.

Vi skulle ogsd vente at barna skulle vise en betydelig bedre emosjonell
tilpassing, ét mindre nevrotisk preg, ved avslutningen enn ved begynnelsen,
Schmidts data gir svar pd begge disse spersmil, og de gir i begge tilfelle
stette til Schmidts opprinnelige antakelse, Ved immskrivningen til skolen
ble det innhentet opplysninger om samtlige barn, fra tidligere lsrere, for-
eldre og sosialarbeidere, hvorledes de var tilbgyelige til & reagere pi
konfliktsituasjoner. Under skolegangen ble barna ved gjentatte anledninger
observert med dette for eye - og ved skolegangens avslutning var det derfor
mulig 8 foreta sammenlikninger mellom hvorledes barna reagerte ved skole-
gangns begynnelse, etter 1,5 &rs skolegang og ved skolegangens avsiutningo
Nedenfor er satt opp en tabell som viser hworledes barna fordelte seg pro-

sentvis med hensyn til reaksjonstilbeyeligheter ved disse tre forskjellige
tidspunkt.

Reaksjonsformer t1 tz t3
Direkte reakSJom ., 9,1 60,2 87,8
Kompensasjon .................... ettt 17,3 12,6 6,3
Negativisme ..o N 11,0 16,4 Ry 7
Timiditet .o, RO 16,1 A7 2,0
FIyKE e 33,9 6,3 1,2
Projeksjon av skyld ... 5,9 0,0 0,0
Fantasi oo 6.7 0,8 0,0
Sum 100,0 100,0 100,0

Det vil maturligvis kunne imnvendes at Schmidt og hennes medar-
beidere i stor utstrekning ble pdvirket i sine observasjoner av hva de
gnsket &4 finne, Denne innvending kan imidlertid ikke uten videre gjeres
gjeldende overfor den delen av Schmidts materiale som direkte er basert
P& bruken av standardiserte personlighetsprover. En sammenlikuing mellom
resultatene fra intelligensprevingen og persomlighetspreving gir ogsi

tydelig uttrykk for samsvar mellom intellektuell og emosjonell utvikling.
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~~~~~~~~~~~~~ Berneeuier personlighetsprovo.

En p&visning av et samsvar mellom intellektuell og emosjonell
utvikling for en gruppe elever forer uvilkirlig til at en sper seg selv
hvilket samsvar ville fremkomme dersom vi ikke sammenliknet gruppen som
helhet, men utelukkende konsentrerte oss om en sammenlikning mellom de
enkelte elever. Dersom Schmidts antakelse var riktig, skulle hun nemlig
ogsd finne et heyt samsvar mellom de enkelte elevers stigning i I.Q. og
deres stigning i personlig integrering, Hun fant at et slikt samsvar
var til stede. Korrelasjonskoeffisienten mellom grad av intellektuell
og emosjonell endring viste seg & vare hele ,923 b -0R9.,

Med dette har en raturligvis ikke entydig bevist at emosjonell
endring er jrsaken til den intellektuelle endring. En har utelukkende
pavist et intimt samsvar. Til tross for denne mangel pi eksakt bevis er
det svart meget som taler for en tolking av resultatene i demnne retning,.
Som en vil se gv kurvene pd figuren ovenfor er det den relativt sterre
stigning i personlighets—proveresultatene som er mest pifallende i begyn-
nelsen, Det synes som den konsistente intellektuelle bedring som senere
falger, faktisk har sin forutsetning i en viss emosjonell frigjering,.
Som tidligere nevnt viste den rent intellektuelle utvikling seg pd ingen
mite & stoppe opp ved elevenes utskrivning fra skolen, men viste tvert i
mot en jevnt stigende tendens. Ogsi dette kan sies & stette den oppfat-
ning at det i forste rekke er emosjonell tilpassing og harmoni som er de
vesentligste forutsetninger.

Dette at endringer i emosjonelle forhold kan forfirsake betyde-
lig intellektuell utvikling;er ogsd blitt pivist ved gjentatte andre an-
ledninger. Den amerikanske bamepsykolog L., B, Murphy hevder at I.Q. ok-
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ninger ps 20~30 poeng pi ingen mite er walminnelig ved rasjonell psykolo-
gisk behandling av emosjonelt utviklingshemmede fas:rskolebza,rn.6 Ogsd nar

det gjelder eldre barn er det blitt pavist betydelig intellektuell utvik-
ling i forbindelse med intensiv psykoterapi.

Den forste norske repport om oppmuntrende resultater ved psyko-
terapi av evneveike barn ble gitt av dr. Nic, Waal i 1938.7 I ett til-
felle, en 15 8r gammel pike som ble kontrolltestet for og etter behand-
lingen, lyktes det & heve I.Q. med nesten 20 poeng, fra 66 til 85. Be-
handlingen strekte seg alt i alt over ca. 215 timer. For kort tid siden
har den norske kliniske psykolog K. M, Borgen meldt om en IL.Q. skning pi
hele 40 poeng, fra 72 til 1i2, ved psykoterapi cver 80 timer av en 9 ar
gammel gutt. Av meget stor betydning var i dette tilfelle, ifslge Borgen,
den koordinerte behandling som ble mulig ved at gutten samtidig var an-
brakt pd Oslo kommunale cbservasjonsskole. Ved en samordnet psykotera-
peutisk og institusjonell behandling ble muligheten for et godt resultat
ekt i betydelig grad.

Det er s8ledes ikke I1.Q, endringenes sterrelse som sidan - og
heller ikke det at disse exr blitt frawkalt ved en frigjerelse av emosjo-
nelle hemninger - som er det oppsiktsvekkende ved B, Schmidi's undersek-
elser., Det som i forste rekke pdkaller var oppmerksomhet er at endringene
er s§ store hos si mange sett i forhold %il den behandling elevene fikk i

Schmidt's spesialskoler. Schmidt selv hevder at de anvendte metoder stort

sett ikke avvek fra de som n§ er blitt mer og mer vanlige ved progressive
skoler, Uadervisningsprogrammet tok ikke sikte pd & vare originalt, det

var ikke de anvendte metoder, men de enkelte metoders integrering og ko-

ordinering som i ferste rekke var karakteristisk og til dels originalt.
Spesialskolene hadde seg riktignok tilknyttet badde spesiglutdan-
net l&rerpersonale, psykologer og sosialarbeidere, men de ga ikke rom for
individuell, intensiv psykoterapeutick behandling av elevene, Dette har
stort sett vist seg nedvendig tidligere for & fremkalle I.Q., endringer av

den sterrelsesorden vi her stdr overfor hos barn i skolealderen., Det er

6 L. B, Hurphy: Childhood Experience in Relation to Personality Development. I J. McV. Hunt

(ed): Personality and Behavior Disorders. New York 194k, p. 656.  For empiriske data kfr,
f.eks. V. W, AxTine: Hental Deficiency - Sympton or Desease? Journal of Consulting Psychology,

1949, 13, 5, 313-327s J. L. DBespert § H. O. Pierce: Tha Relation of Emotionad Adjustment to
Intellectysd -Fumetion. Gepetic Psychelogy Monographs, 1946, 34, 3-56,

7 Kfr. Hic. Hoel: Pseudodebilitet. Svenska Likartidningen, 35, 38, 1938, pp. 1521-1533.
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naturligvis ikke slik at psykoterapi er et middel hvorved vi s & si kan
avskaffe evneveikhet. Dette er pd ingen mite sarmmgynlig. Skal vi gjere
regning med at psykoterapi vil ha noen effekt, m§ det foreligge utvik-
lingsheminger av et eller ammet slag. Det forutsettes praktisk talt de-
finisjonsmessig at individets miljeforhold m8 ha vert inadekvate i forhold
til barnets primsre behov. Jo sterre dette misforhold har vart, og etter
det vi i dag har grumn til § anta, jo .tidligei'e dette misforhold har opp-
stitt, desto mer dyptsittende vil ubtviklingshemningene vanligvis bli.

Mer dyptsittende i den forstand at de vil ligge vanskeligere til for end-
ring og behamdling.- De vil vare mindre pivirkbare for endringer i indi-

videts sosiale milje. .
B. Schmidts resultater antyder altsi at et meget stort antall,
faktisk majoriteten, av hemmes elever var preget av utviklingshemninger.

Utviklingshemninger av en slik sterrelsesorden at bade en ordinzr skole-
undervisning og en ordinzr spesialskoleundexvisning ikke var tilstrekkelig
til &4 rokke ved dem, P4 den annen side antyder hennes resultater at hem-
ningene ikke var sterre enn at de i et stort antall tilfelle kunne helt
eller delvis fjernes ved hjelp av det vi har kalt den ekstraordinazre spe-~
sialskoleundervisning.

Som nevnt kom mange av Schmidts elever fra relativt dériige pko—
nomiske forhold, fra familier preget av arbeidsleshet, overbefolkede lei-
ligheter og emosjonelle konflikter. Dette mf vi ha vir oppmerksomhet
rettet mot ndr vi skal vurdere hemnes resultater. De lmrer oss i det
minste to viktige ting:

P den ene side larer de oss at en I.Q. verdi pd et alderstrinn
ofte ikke ngdvendigvis behegver § vare en konstant updvirkbar sterrelse,
en indikator pd hvorledes det nedvendigvis behover & gi barnet som voksen.
P3 den annen side larer de oss noe om at all undervisning ikke er like
effektive De antyder onskeligheten av psykologiske milsetninger, og ned-
vendigheten av emosjonell frigjering som forutsetning for intellektuell
utv:_i.klingo Dermed antyder den indirekte ogsi noe om hvilke utvalgsprin-
sipper vare spesialskoler ber nytte seg av ved opptak av nye elever og
videre noe om hvorledes vi rent institusjonelt ber planlegge véi‘é spesial-

skoler,
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Bvneveikhet fra utviklingspsykologisk ‘synsvinkel.

Vi har tidligere vert inne pd at vi ved vurdering av et barns
utviklingsmuligheter mi se pd barnets I.Q. 1 forhold til hvor intellek-
tuelt stimulerende milje barnet kommer fra. To barn som begge skirer
f. eks, 60 poeng pd en intelligenspreve, vil siledes. hvis de blir flyt-
tet til et intellektuelt stimulerende milje, ha forskjellige utviklings-
maligheter hvis den ene kommer fra et milje som er betydelig mer, og den
annen fra et milje som er betydelig mindre stimulerende emn det nye.

Ved vurdering av I.Q. m§ vi alts§ ta hensyn til barnets miljemessige bak-
grunn, til dets utviklingsmuligheber ut fra hvor rikt eller hvor fattig
dets milje har vert pd rent intellektuelle inntrykk.

Denne synsvinkel er utvilsomt av verdi, men vi md sammsynligvis
vokte oss vel for & overvurdere dens betydning. Tar vi for oss p& ny f.
eks. Schmidts undersegkelser, si kan det neppe herske tvil om at elevene
stort sett kom fra et lite stimulerende miljs, men det mest pifallende
var likevel den emosjonelle endring som synes § vare en forutsetning for
intellektuell utvikling. En slik emosjonell endring lar seg i liten ut-
strelcr:ing framkalle gjennom intellektuelle imntrykk alene, Vi synes her
faktisk & std overfor forhold som har lite med kumnskapstilegnelse og et
stimulerende rent intellektuelt milje & gjore. Det er helt andre sider
ved miljeet som sammsynligvis er av sterre betydning, Slike sider som
gjer at elevene foler seg akseptert, som gjor at de feler seg § ha egen-
verd, som gir dem felelsen av at de +tillitsfullt kan gi uttrykk for seg
selv og hva de fegler, og gjor at de kan 4pne seg for omgivelsene og gi
disse muligheter for § virke pd seg. Disse sider er ikke bare av betyd-
ning for 4 lese pd allerede dannede utviklingshemninger, de har ogsi be-
tydning for dammelsen av slike hemninger. Det er derfor ikke uforenlig
at et barn kan ha alvorlige utviklingshemninger samtidig som det kommer
fra et "kulturelt", meget hoytstiende og meget intenst rent intellektuelt
stimulerende milje.
utviklingshemmende til tross for at det tilfredsstiller vanlige krav til
intellektuell stimulering, hygieniske og sanitare forhold.

En av de mest oppsikisvekkende undersekelser over betydningen
av varme og trygghet for barns utvikling er blitt utfert av Rene 4. Sp:i.tz.8

8 R. A, Spitz: Hospitalism. An Inquiry into the genesis of Psychiatric Conditions in Early Childhood.
I Psychoanal. Stud, Child. MNew York, 1945, pp. 53-74.
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Undersokelsen fant sted i BEuropa fer siste verdenskrig, men har ferst
blitt publisert etter krigen. Det spersmil Spitz forsgker & besvare med
sine undersegkelser er hvilken virkning rent emosjonell og fysisk stimu-~
lering har p4 barns utvikling, Han konsentrerer seg om barms aller forste
levedr, en tidsperiode som etter de aller fleste barmepsykologers oppfat-
ning er av den sterste betydning for den senere utvikling, Hans under-
sekelse gdr i korthet ut pi & sammenlikne den mentale utvikling til grup-
per av barn som vokser opp under meget forskjellige omgivelser med hensyn
til emosjonell stimulering., Sterst kontrast pd nettopp dette punkt fant
han mellom et privét barnehjem og et barnekammer tilkmyttet et kvinne-
fengsel. P4 begge steder var det gode hygieniske forhold, bra med mat

og klar. Barna pd barnechjemmet var under daglig legetilsyn og hadde en
barnepleierske pr. 8 barn. Barna p3 barneckammeret hadde ogsd muligheter
for legebehandling dersom noe skulle stete pd, men det var her ikke noe
daglig tilsyn av lege. Forskjellen mellom barna i disse to avdelinger
var av to slag. Mens barna pd barnehjemmet stort sett ble overlatt til
seg selv utenom pleietidene, var barna p3 barnekammeret s& & si ustanse-
lig i kontakt med mennesker. Oftest kanskje med barmets mor, men ikke
sjelden med en reservemor - da medrene alle var kriminelle fanger og ofte
i forbindelse med forher og saks-etterforsking ble overfert til andre
fengsler. Fengselsbarna var under en vedvarende og intens stimulering,
P4 mange miter representerte de midtpunktet for fangenes oppmerksomhet,
deres interesser og virkelyétc

En annen uttalt forskjell mellom barna pd barnehjemmet og i
fengslet var deres respektive medres psykologiske status. Fengselbarnas
mgdre var alle kriminelle, for det meste knyttet sammen med sosial feil-
tilpassing, evneveikhef, eller psykopati. Psykisk normalitet og adekvat
sosial tilpassing fantes praktisk talt ikke blant disse mgdre. Modrene
til barnehjemsbarna vér i det store og hele betydelig bedre tilpasset,
de var stort sett normale og sosialt veltilpassede.

Ut fra en vanlig oppfatning, skulle vi altsi vente at barnehjems—
barna skulle ha de beste utviklingsmessige muligheter. Deres mgdre var
stort sett sosialt tilpasset, de var under daglig legetilsyn, de fikk god
og nzrende mat, de levde under forsteklasses hygieniskerg sanitare forhold.
Resultatet Spitz kom fram til i sine undersogkelser gir imot den vanlige
oppfatning av hva som er gunstige betingelser for barns mentale utvikling.
I de -3 forste mineder etter feodselen 13 barnehjemsbarna gjermomsnittlig
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langt over fengselsbarna, men mens fengselsbarna stort sett holdt en jewvn
og helt igjennom noxmal utvikling,'viste barnehjemsbarna ettersom tiden
gikk en sterkere og sterkere utviklingshemning, Ved 4 mnd. alderen gikk
fengselsbarna som gruppe utviklingsmessig iforbi barnehjemsbarna, og for-
skjellen mellom de to grupper ble gjennomgiende sterre og‘ stgrre. Ved

1 Ars alderen representerte den en forskjell p& nesten 30 poeng.

Hertzer & Wolf:
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Barnochjomsbarnas gjennomsnittlige utviklingskvotient vod forskjollige alderstrinn

................................ Fengse]sbarnas f " n " 1

Det spersmil som gyeblikkelig reiser seg, er naturligvis hvor-
ledes barnas utvikling forleper videre, Til dels er dette et relevant
spersmil, til dels er det det ikke. Det milje fengselsbarna lever under,
kan vere gunstig for utviklingen innenfor det tidsrommet undersgkelsen
omfatter, nemlig barnas ferste leveir, men ugunstig for senere tidsrom.
Det milje barnehjemsbarna lever under kan pd den annen side muligens vare
gunstig senere, men at det er ugunstig for barnas utvikling i deres forste
levedr, ‘kan det neppe herske noen tvil om, BS& ﬁgunstig er. dette milje
i dette tidsrom at det faktisk er sannsynlig & anta at det hos barnehjems-
barna vil dannes utviklip.gshémninger som vil kreve en ganske dyptgripende
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pavirkning for § kunne bli fjernet. Demne antakelse synes for evrig del-
vis & bli stettet av Spitz, idet han pd ny prever barnehjemsbarnha nir de
fyller to &r,og finner at utviklingen hos disge barma nd er ytterligere
satt tilbake. Deres gjennomsnittlige mentale utviklingskvotient er n§
sunket til 45 poeng, hvilket vil si at gruppen gjennomsnittlig ligger pi
imbesil-nivdet i mental utvikling., Hvor vidt disse barnas utviklingshem-
ninger nj er si dyptgripende at det overhodet er mulig & by dem noen
effektiv hjelp, er et spersmil Spitz ikke tar stilling til. |

At maligheter for 8 hjelpe barna enn§ er til stede; antyder
imidlertid en underspgkelse av den amerikanske barnepsykolog Harold M.
Skeels.9 Ogs& i dette tilfelle var form8let & f£3 kunnskap om forskjel-
lige miljeforholds innvirkning pd sm8barns mentale utviklingl I motset-
ning til Spitz var Skeels serlig interessert i & finhe fram til hvilken
virkning et radikalt miljebytte hadde pi tilbakestdende barns utviklings
Skeels undersgkelse ble foretatt i tilknytning til et barnmehjem i Iowa,
UsS.A., opprettet for barn i pivente av & bli adoptert. I den grad barna
viste en normal utvikling, ble adopsjon vanligvis iverksatt s§ tidlig som
mulig, mens barn som viste tegn pd intellektuelle eller andre defekter
ble holdt tilbake. Barnehjemsmiljeet i Spitz og Skeels! undersgkelser
synes stort sett & ha vart pifallende like. Begge steder var den emosjo-
nelle kontakt mellom barna og deres omgivelser ytterst liten.

For & finne fram til hvilken effekt som kunne tilskrives et be-
tydelig mer emosjonelt stimulerende milje, ble en gruppe av de intellek-
tuelt sarlig tilbakestiende barnehjemsbarna overfert til en intermatinsti-
tusjon for noe eldre evneveike kvinner. Som kontrollmateriale ble nyttet
en amen gruppe barn med omtrent samme glder, men vesentlig mindre tilbake-
stiende, som oppholdt seg i det relativt lite stimulerende barnehjemsmil-
jeet. Barma som ble overfort evneveikeinstitusjonen fikk pi mange miter
et miljs ikke helt forskjellig fra det fengselsbarma hadde i Spitz' under-
sekelse, Ogsd her ble barna i stor utstrekning sentrum for alles inter-
esser, De hadde ingen kontakt med sine egne foreldre, men den omsorg de
fikk fra de evmeveike pleiepasientenes side var neppe mindre intens emn

den som kom fengselsbarna til del.

9 H. M. Skeels & H. B. Dye: A study of the effects of differential stimulation on mentally
retarded children, Proc, and Addr. Amer. Assoc. Ment. Deficiency, 44, 1, 1931, pp. 114-136.




Den gjennomsnittlige alder ved overforingen fra barnehjemmet var
19,4 mineder og varigheten av oppholdet ved evneveikeinstitusjonen gjemom~—
snittlig 18,9 mAneder. For overfeoringen var alle barna si vel i eksperi-
mental- som i kontrollgruppen blitt intelligenstestet. ILikeledes ble tes-
ting foretatt under oppholdet og ved tidspunktet for utskrivningen fra
evneveikeinstitusjonen. '

Skeels resultater antyder meget sterkt betydningen av de emosjo~
nelle kontaktforhold i de ferste levedr for barns senere intellektuelle
utvikling, Mens de intellektuelt mest tilbakestfende etter overferingen
til evneveikeinstitusjonen slle viste en okning i intelligens, fra 7 til
58 poeng ~ gjemomsnittlig 27,5 poeng ~ viser de opprinnelig relativt
mindre tilbakestdende praktisk talt alle sammen en betydelig reduksjon i
I.Q., helt opp til 45 poeng med et gjennomsnitt pd 26,2 poeng.

Et spersmil som reiser seg i forbindelse med disse resultater,
er hvor stor stabiliteten er av de opprddde I.qd, forandringer., For & kumne
besvare dette, foretok Skeels en etterundersekelse av alle barna ca. 3 ar
etter utskrivningen av eksperimentalgruppen fra evneveikeinstitusjonen. 10
Han fant da en relativt stor overensstemmelse mellom test-resultatene ved
dette tidspunkt og de som var fummet 3 Ar tidligere. Bade eksperimental-~
gruppen og kontrollgruppen hadde gjennomgiende gkt sitt intelligensnivi,
men gkningen var stort sett beskjeden, henholdsvis 4,1 og 5,6 poeng.
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kontrollgruppen (n = 12),

10, H. M. Skeels: A study af the effects of differential stimulation on mentally retarded
children: A follow~up report. American Journal of Hental Deficiency, 46, 3, 3%0-350.
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Sammenholder vi resultatene ved undersekelsene til Spitz og
Skeels, er det to forhold som pdkaller vir oppmerksomhet. For det forste
at utviklingshemninger kan skapes i1 det aller tidligste levedr med vidt-

rekkende konsekvenser for den senere mentale utvikling., For det amnet

at disse utviklingshemninger kan oppheves ved en intens rent emosjonell

stimulering, dersom demne stimulering setter inm relativt tidlig, Setter
den inn ferst relativt sent; etter at utviklingshemmingene er blitt fik-
sert og stabilisert; har vi grunn ©vil § anta at demne behandlingsform er
utilstrekkelig, En effektiv hjelp i disse tilfelle vil sammsynligvis

kun representeres av en virkelig intensiv psykoterapeutisk behandling pi
individuelt grumnlag over et betydelig tidsrom - kombinert med en stot-
tende institusjons- eller familiebehandling.

Nar det gjelder dammelsen av utviklingshemninger hos barn, mi
vi vare klar over at det ikke utelukkende er den emosjonelle stimulering
i de forste levedr som er av betydning, Ogs§ senere kan utviklingshem-
ninger oppstd. Tar vi f., eks. for oss fengselsbarna i Spitz' undersekel-
se, er det pd ingen mite utenkelig at disse barna ogsi vil bli rammet av
utviklingshemninger, men disse vil sannsynligvis ikke bli s& dyptsittende
som barnehjemsbarnas. ,

Grummen til at vi kan si at fengselsbarnag trolig vil bli rammet
av utviklingshemninger, vel & merke hvis de fortsatt skal leve i fengsels~
miljeet, har sin bakgrunn i vir erfaring med sfkalt over'beslqyttede barn.

I den utstrekning et barn ikke lenger blir et rent kjariighetsobjekt for
en mor, men ogsi et objekt sSom hun nytter til kanalisering av ubevisste,
utilfredsstilte, seksuelle egnsker og infantile sjalusikonflikter, i den
utstrekning hun ser pd barnet som sin eiendom eller bevisst eller ubevisst
gjor det avhengig av seg, vil barnets utvikling i retning av autonomi og
selvstendighet bli skadelidende; og ogsi barnets rent mentale utvikling
bli hemmet.

En fengselstilverelse vil alltid medfere restriksjoner og fru-
strasjoner. Fengselsmepdrene var sfledes bl, a. avskiret fra § leve et
familieliv, fra en normal seksuell aktivitet, og fra en rekke former for
sosial omgang. Det er ikke mer enn rimelig at barna i dette milje vil f3
en meget sentral plass, og at stellet og virksomheten i forbindelse med
dem fra medrenes side vil bli kompensatorisk i forhold til en rekke andre
udekkede behov.

I barnets forste leveé,r.vil oppmerksomheten, stellet og omsorgen
praktisk talt utelukkende vare av det gode, det vil virke utviklingsfrem-
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mende og styrkende. P3 senere alderstrinn vil det derimot vere utvik-
lingshemmende., Forskjellige utviklingstrinn manifesterer forskjellige
behov som 83 & si krever sin tilfredsstillelse dersom utviklingen ikke
skal stoppe opp eller henge igjen.11 .

Nir det gjelder barnas ferste levedr, er det i sarlig grad
behovet for det amerikanske psykologer si treffende kaller "mothering"
som inntar en fremtredende plass. Blir dette behov inadekvat tilfreds-
stilt, vil den senere utvikling bli mer eller mindre hemmet, uansett
hvor adekvat andre behov, manifistert pi senere alderstrinn, blir dekket.
Det er siledes blitt hevdet av den amerikanske barnepsykiater Margaret
Ribble etter undersekelse av flere hundre barn, at inadekvat "mothering"
i de forste mi&neder etter fodselen kan f3 konsekvenser ikke bare for den
aller tidligste motoriske utvikling, ‘men ogsé for den senere verbale og
intellektuelle utvikling.12

Ikke bare i barneirene, men ogsi senere kan miljemessige for-
hold fere til omfattende forstyrrelser i det enkelte individs personlig-
hetsdannelse., Sarlig slike forhold som setter individet under alvorlig
press, som forer til at dets dypt innarbeidede forventninger og innstil-
linger bryter sammen. Slike press-situasjoner star vi ofte bl. a. over-
for i tider med stor arbeidsleshet. Det er siledes blitt pivist ved en
hel serie av undersgkelser at arbeidsleshet kan fere til at et individs
personlighet s§ 4 si faller fra hverandre, at dets selvrespekt og sosia-~
bilitet blir borte, at dets interesser overfor sine medmennesker og over-
for fremtiden praktisk talt forsvinner, og at en fullstendig apati mer
eller mindre tar overhénd.13

I den grad muligheter for arbeid og en stabil livsfersel igjen
byr seg, vil et individ etter en tids forlep p& ny begynne § funksjonere
pd en integrert mite. Stotte-psykoterapi kan vere av verdi for & redusere
omstillingstiden, men de fleste individer vil 1litt etter 1litt av seg selv
vere i stand til pd ny 8 tilpasse seg.

Vi har all grum til & anta at barn som vokser opp i familier
preget av vedvarende arbeidsleshet, av apati og redusert tidsbevissthet,
vil bli preget av dette. Samnsynligvis vil de f3 utviklingshemninger,

men disse vil trolig ikke vare smrlig dyptgiende i den grad foreldrenes

11 Kfr. E. H. Erikson: Childhood and Society. HNew York 1950.

12 M. A. Ribble: Infantile Experience in Relation to Personality. I J. Me V. Hunt (red): op.
cit., op. 621~651. '

13 Kr. Otto Klineberg: Social Psychology, Hew York 1940, p. 213-487.
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apati da ikke direkte virker inn og gjer den primezre behovstilfredsstil-
lelse inadekvat. Slike mer overfladiske utviklingshemninger forutsetter
ogs8 spesiell behandling for § kunne bli rettet pd, men en mindre intens
behandling enn den som vil vare nedvendig nidr vi stdr overfor dyptsittende
emosjonelle vansker og konflikter skapt i barnets aller ferste leveir.
Svert ofte vil vi her trolig kunne oppni store resultater ved en psyko-
logisk orientert undervisning og gruppebehandling. Det er rimelig § be-
trakte B. G. Schmidt’s resultater under denne synsvinkel. I denne ret-
ning peker ikke bare de resultater hun oppnddde sett i forhold til de an-
vendte metoder, men ogss det forhold at elevenes hjemmemiljeer i stor ut-
strekning var preget av arbeidsleshet og ytterst dirlige gkonomiske for-
hold. Hjemmemiljger som vi har grumm til 4 anta i allexr heyeste grad har
virket fremmende ps dannelsen av sikalte overfladiske utviklingshemminger.

Evneveikhet under personlighetsdiagnostisk synsvinkel,

I forbindelse med undersekelsene til M, Ribbel, som det ble re-~
ferert til ovenfor, over forholdet mellom "mothering" og smidbarns mentale
utvikling, er det ett aspekt som er av stor betydning og har direkte rele-
vans for spesialskolebehandling av barn. Hun fant bl. a, at utviklings-
hemninger i rent mentalt henseende praktisk talt alltid var kmyttet sam-
men med muskulzre spenningsforstyrrelser.m Det forhold at emos jonelle
forstyrrelser og hemninger har sidestykke i muskulzre forhold, har lenge
vart kjent innen uortodoks analytisk psykologi. Ribbels pivisninger av
at dette samsvar kan konstateres i det aller forste levedr gir disse
synspunkter eket verdi. P4 den ene side antyder de at den ofte mangel-
fulle muskulzre koordinering, den ofte slappe og spenningslese, den ofte
stive og spente muskulsre holdning som vi ikke rent sjelden fimmer hosg de
evneveike, kan vere ubttrykk for emosjonelle hemninger og konflikter - p3
samme mite som deres evneveikhet kan ha en slik forankring. De kan med
andre ord gi oss visse holdepunkter i vart rent diagnostiske arbeid. P4
den annen side har de behandlingsmessige kongekvenser. De henleder vir
oppmerksomhet pd betydningen av aktivitets-~pedagogikk, av rytmisk dans

——

14 H. A, Ribble: Op. cit.
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og av spontan muskulsr utfoldelse i lek og spill. Men deres konsekvenser
har ogsf mer individual-terapeutiske sider. De gir oss faktisk grunnlag
for psykoterapi pd et rudimentart verbalt plan, av et klientell med
ytterst sm8 evner til verbal kommunisering, av et klientell som ortodok-
se psykoanalytiske retninger sto noksi hjelpelese overfor.

Det spersmil som selvsagt melder seg pad dette punktser hvilken
betydning disse behandlingsmetoder kan ha for norske evneveikeskoler, i
hvilken grad elevene ps disse skoler faktisk lider under fzlelsesmessige
konflikter og utviklingshemninger, eller i hvilken grad de er ukompliserte
debile uten nevrotiske vansker. Som nevnt ovenfor, viste det seg at blant
de elevene B, G. Schmidt arbeidet med, var det ved skolegangens begynnelse
hele 90,9 % som viste seg ute av stand til § reagere adekvat og direkte p3
konfliktsituasjoner. Ved skolegangens avslutning var dette antall redu-
sert slik at det bare omfattet 12,2 % av elevene. Disse 12,2 % er det
altssi rimelig & anta hadde s& dyptsittende emosjonelle vansker og forstyr-
relser at skolemiljeet og undervisningen ikke var tilstrekkelig til &
fjerne dem,

Vi kan ogsd se pi saken fra en annen side. Vi kan sperre oss
hvor mange av elevene ved skolegangens begynnelse det var - ikke som rea-
gerte inadekvat, men som viste tilpassingsvansker 1 en slik grad at vi
kunne tillate oss & snakke om alvorlige atferdsforstyrrelser, enten det
nd ga seg uttrykk i kriminalitet, nevrotiske symptomer eller pd amnen
mite. B. G, Schmidt opplyser at blant de‘ 254 elever som tok del i hennes
spesielle undervisningsprogram var 38 eller 15 % tidligere karakterisert
som "pcroblem‘ba:z'lrl"c15 Hun gir ingen opplysninger om i hvilken grad disse
barna er & finne blant de ovenfornmevnte 12,2 %, men det er ikke usannsyn-
lig &4 anta at dette i en viss grad er tilfelle, Vi kommer i sd fall fram
til at det er rimelig & antas at det blant B, G, Schmidts elever var ca.
10-15 % som ville ha behov for mer intensiv psykoterapeutisk behandling.
Demne prosentsats lar det seg mabturligvis ikke gjore uten videre & overfire
til andre forhold. Det er imidlertid bemerkelsesverdig at liknende pro-
sentverdier ogsd er blitt funnet andre steder hvor mer omfattende under-
sckelser er blitt foretatt. I en eldre engelsk underseskelse fra 1925-30
over 10,000 skolebarn bie det f, eks., furmet at det blant barn med gjennom-

snittlig intelligens var 6 % som led under nevrotiske tilstander, mens det

15  B. G, Schmidt: op. cit. p. 23.
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blant de mer evneveike var hele 12 %. Det er blitt hevdet at disse tall
heller er for smi enn for store, pd grunn av de undersekelsesmetoder som

ble anvendt. 16

Fra norsk side foreligger det dessverre ingen mer omfattende
undersekelser., VAare holdepunkter angiende norske forhold er sparsomme,
men det foreligger i det minste en del vurderinger fra bestyrere ved
norske spesialskoler, Skolebestyrer S. Berg Kveim har siledes pd grumn-
lag av en ngye gjemomgfelse av alt tilgjengelig materiale angfende sine
elever ved Solheim off, skole fumnet indikasjoner pd alvorlige emosjonelle
forstyrrelser og behov for psykoterapi blant ca. 15-20 % av sitt elev-
materiale. Skolebestyrer I, Eik's vurderinger med'hensyn til Torshov
off, skole i Oslo gir i samme retning. Selv har jeg gitt igjennom et
utvalg pd 42 journaler fra Skolepsykologisk kontor i Oslo pd elever som
alle er blitt anmeldt Torshov off. skole i tidsrommet 1949-52., Av dette
journalmateriale fremgir det at i hele 24 % av tilfellene er det blitt
pavist grovere emosjonelle forstyrrelser og tilpassingsvansker, i 52 %
mildere former for slike forstyrrelser eller vansker., I de 39 tilfelle
hvor det foreligger opplysninger om bakgrunhsfoxhold, viser det seg at
det i hele 69 % av tilfellene er blitt pivist mangler av skonomisk, bolig-
messig eller fglelsesmessig art. Et amnet karakteristisk trekk ved dette
materiale er for ovrig at hele 23 % av cie barna vi her stér overfor, for
en kortere eller lengre tid har vart anmbrakt pid barnehjem.

Det er ugjerlig &8 trekke noen sikre slutninger pi grumnlag av
disse journmaler. Grummen er i ferste rekke den at vi ikke har muligheter
til § fastsl8 hvor representativt dette materiale er for evneveike elever
i sin alminnelighet, Til tross for demme begrensning har materialet like-
vel sin verdi. Det pipeker tilstedevarelsen av vigse forhold, men gir oss

ikke muligheter for noen sikker generalisering.

Bvneveikhet under kriminalpsykologisk synsvinkel.

N&r vi er inne pd spersmilet om forholdet mellom evneveikhet og
emosjonelle forstyrrelser, kan en vanskelig unngd ogsi & gi litt nmrmere
inn p& den sazrlige form for tilpassingssvikt som gir seg uttrykk i krimi-

B

16 Kfr. C. C. Kragh-Hiller: OpdragelseSprob]emer. Kobenhavn 1943, p. 45,




~ 38 -

nalitet, Det er ofte blitt antatt at kriminell atferd ikke i noen sarlig

stor grad szrpreger den evneveike, men at *yngdepunktet blant de krimi-
nelle ligger i sinke=-gruppen og like i underkanten av det normale med
hensyn til intellektuell utvikling}7 Det er ctbt forhold vi ber ha var opp-
me xksomhet rettet mot ndr vi skal diskutere dette spersmil, det er at
kriminalitet stort sett er forskjellige ting fra en aldersgruppe til en
annen, sarlig i oppvekstirene, Et barn som f. eks. stadig skulker skolen,
bryter med de regler vir:i samfunn bygger pd, vergerddet kommer inn i bil-
det, og barnet blir —~ dersom forholdet er tilstrekkelig graverende - over-
fort til skolehjem eller skole for barn med tilpassingsvansker. N&r vi
ikke lenger stir overfor et barns forhold til folkeskolen, men til en
heyere skole, en arbeidsplass eller liknende, og det fremdeles skulker
unna, er forholdet ikke lenger normstridig i den forstand at vergeridet
eller politi griper inn - saken blir mer eller mindre overlatt til skole-
leder eller arbeidsleder til nzrmere forfoyning.

Det er stort sett ikke de samme lovovertredelser som preger et
skolehjemsklientell, en arbeidsskole for unge lovovertredere og et feng-
sel, Det er derfor heller ikke samnsynlig at vi vil finne et klientell
som er likt med hensyn +il intellektuell status imnenfor disse tre insti-
tusjonstyper. OSpersmilet om forholdet mellom kriminalitet og evneveikhet
krever i det minste, for at det skal kumne besvares, at vi avgrenser be-
stemte aldersgrupper, Konsentrerer vi vir oppmerksomhet om barn og ung-
dom i skoleaglderen, finmer vi et betydelig antall evneveike blant de si-
kalt kriminelle. Ved en testundersegkelse av samtlige elever, i alt 230
gutter og jenter, ved Berum, Toftes Gave og Bastey i 1937, fant E. Haugen
at hele 67 % av elevene ved disse skolehjem hadde en I.Q, lavere emn 75..18
Hans konklusjon gir bl.a. ut p8 at skclehjemsanbringelse for en meget stor
del av dette klientell er en lite rasjonell behandlingsmite, og at de
fortrinnsvis burde overferes til spesialinstitusjoner for evneveike.

Fra etterkrigstiden foreligger det testundersgkelser ved Bastoy
skolehjem sommeren 1947, og fra en omfattende undersgkelse av elevene ved

Buskerud skolehjem foretatt av S. Brun~Gulbrandsen i 19,49.,19

A7 Kfr. f.eks. 4. Healy & B. Alper: Chriminal Youth and the Borstal System. MNew York, 1941, p. 9.

18  E Haugen: Psykiatriske understkelser av elevene ved Toftes Gave, Bastdy og Bzrum skolehjem.
0slo 1939. .

19 S. Brun Gulbrandsen: DBidrag til utforskingen av de psykologiske problemene som knytter seg til
skolehjemselevene. 0Oslo 1951 pp. 70-87.
Bestyrerinne ved Barum skolehjem, frk. Grue opplyser at elevene ved dette skolehjem i dag (viren
1953) pd ingen mdte ligger pd noe hoyere intellektuelt nivd enn det dr. Haugens understkelse an-
tyder fra 1937. Stort sett er det et vanskeligere klientell 1 dag enn dengang., Elevene er for-
holdsvis eldre, og de har gjerne blitt sendt til skolehjenmet som en siste utvei - forst ndr det
har blitt absolutt pakrevet med milidbvtte.
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Testingen av elevene ved Bastey skolehjem viste at praktisk talt
halvparten av elevene pi det omtalte tidsrom hadde I.Q. lavere enn 80.
Underseokelsene ved Buskerud skolehjem at 33,3 % hadde I1.Q, lavere enn
75, og hele 48 % lavere enn 86. Det ber innskytes at Buskerud skolehjem
i motsetning til Bastey stort sett mottok det intellektuelt mest heyt-
stiende elevmateriell,

Disse resultater er for gvrig i betydelig overensstemmelse med
amerikanske undersgkelser. En av de mest omfattende av disse ble fore-
tatt av Caldwell i 1929 over 408 gutter og 252 jénter ved Wisconsin In-
dustrial Sch.col,.zO Den gjemnomsnittlig kronologiske alder var ca. 14 &r.
Blant pikene viste det seg at 78,2 % hadde en I.Q. lavere emn 86; blant
guttene 64,7 %. Videre ble det pavist at det blant guttene var 43,6 %
med I.Q. lavere enn 75, Blant jentene var denhe prosentsats enng heyere.
Sammenlilmet med Terman's norm-materiasle pi 905 barn i alderen 5-14 &r
skulle vi i en tilfeldig utvalgbt gruppe ikke ventet me?¥ enn ca. 2,7 %
under demne I.Q, verdi.

Det er rimelig & anta at skolehjemsbazma stort sett kom fra
sosiale forhold som var betydelig dirligere enn de 905 barna til Termsan
kom fra, For 4 kunne vurdere hvorledes skolehjemsbarma 18 i forhold til
barn med darlige sosiasle bakgrumsforhold, foretok Caldwell ogsi en sam-
menlikning med et utvalg pd 1.352 barn, alle med fattigunderstettede
foreldre,

Forholdet mellom skolehjemsbarne, Terman's norm-materiale og

barna fra familier med fattigunderstettelse, fremgdr av felgende figur:
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0 Kir, 0. Kinberg: Aktuelle kriminalitetsproblem. Stockholm 1930, p. 17. Eller 0. Kinberg:
Varfér blir menniskor brottsliga. Stockholm 1935, p. 50.
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Den grafiske fremstilling viser at forskjellen mellom skole-
hjemsbarna og barna med fattigunderstottede foreldre er betydelig mindre
enn forskjellen mellom skolehjemsharre og Terman's norm-materiale, men
en pjfallende forskjell er fremdeles til stede.

Tar vi et ensidig utgangspunkt i skolehjemselevenes intellek-
tuelle nivi, vil v&re konklusjoner 1etf bli at det er et meget nzrt sam-
svar mellom evneveikhet og kriminalitet. Det er imidlertid to forhold
vi her som sagt skal ha for gye. Vi stir overfor en relativt begrenset
aldersgruppe, og vi stdr ofte overfor relativt beskjedne lovovertredel-
ser, Ettersom aldersfaktoren gker og ogsi ettersom lovovertredelsenes
art blir mer alvorlig, vil vi ofte finne at de kriminelles rent intellek~
" tuelle nivs stort sett mer og mer nsrmer seg normal variasjonsbredde.

I en undersgkelse foretatt av Tulchin i Arene 1920-27 over
10.413 fanger ved fengselsinstitusjoner i Illinois, U.S.A., ble det s&-
ledes fumnet at fangenes gjennomsnittlige I.Q. stort sett var lik gjennom-
snittet til befolkningen som helhet.21
foretatt i New Jersey, belyser det spersmil vi her har stilt pd en mer
direkte méte.22 Ved hjelp av standardiserte metoder ble samtlige insti-

tusjoner for kriminelle undersegkt i denne staten for 4 finne fram til det

En ammen amerikansk undersegkelse,

relative antall evneveike som sarpreget de forskjellige institusjomer.
Det ble blant skolehjemselevene (State Schools for Juviule Delinquents)
funnet hele 30 % evneveike, ved ungdomsfengslene (Reformatories) ca.

15 %, og ved de vanlige fengsler ca, 8 %.

Disse tall antyder i det minste det forhold at de evneveike
ungdomsforbrytere i liten utstrekning er tilbakegangsforbrytere, og der-
for et relativt takknemlig klientell & arbeide med ved skolehjemmen.e,23
Det spersmil reiser seg om ikke flertallet av disse elevenes vesentlige
vansker vel sé godt kumne behandles ved spesialskolene for evneveike i
den grad disse skoler ble reorganisert og bl. a. fikk seg tilkmyttet per-
sonell med erfaring i klinisk barnepsykologi.

21 Kfr. L. G. Lowrey: Delinquent and Criminal Personalities. I J. He V. Hunt (red.): op. cit.,
p. 808, '

22 Kfr. E. AL Doll: op. cits., p. 864.

23 Dette er sannsyn]igvis pd ingen mdte tilfelle med de relativt normalt intellektuelt utrustede.
"Vaneforbryterne far deres firste dom meget tidlig: over 50 € blir domt fér de er 20 &r, og
og 44 7 for de er 15 &%, skriver den engelske psykolog Ceril Burt 1 1925. C. Burt: Unge
Lovovertredere. Kobenhavn 1943, p. 119,

Etterunderstkelser 1 Norge peker i samme retning.
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Det er rimelig & anta at en ikke uvesentlig del agv de evneveike
barn som kommer pé kant med skole eller samfunn, er preget av relativt
sterke selvhevdelsesbehov, hvis tilfredsstillelse har fitt en asosial
retning. BPEn asosial retning fordi det evmeveike barm i kontakt med andre
barn har hatt vanskelig for 4 hevde seg pi en sosialt akseptert mite.

Og ogs8 ofte fordi det evneveike barn jkke har f3tt den hjelp det har
krav p§ gjennom § bli overfert til en spesialskole som stiller krav og
forventninger i overensstemmelse med dets spesielle evner og ferdigheter.

Det er neppe & g8 for langt 8 anta at kanskje nermere 40 % av elevene

ved skolehjemmene samnsynligvis ikke hadde blitt skolehjemselever hvis

vire spesialskoler for evneveike hadde vert bedre utbygd og deres sam-

fumnsmessige verdi mer erkjent. Dette er et forhold vi ber ha vAr opp-

merksomhet rettet mot nir vi skal planlegge utbyggingen av disse skoler.

Bvneveikhet under psykodynemisk synsvinkel,

Dette at evneveike barn offe har lett for & utvikle asosiale
og lite hensiktsmessige reaksjoner som kompensasjon for sin evneveikhet,
sin folelse av & komme til kort i samver med jevanaldrende kamerater,
har lenge vart piaktet og blitt tatt hensyn til i den behandling spesial-
skolene har gitt disse barna,24 Dette at evneveikhet ofte forer til
visse uheldige forme:r for reaksjoner fordi omgivelsene ikke har den til-~
strekkelige immnsikt i hvilken virkning deres atferd har'psd de evneveike,
representerer sider ved en vekselvirkning, et samspill som ofte har sin
opprinnelse i de aller forste leveldr. Det er ofte ikke siik at evne-
veikheten er utgangspunktet i dette samspill, Ofte er evneveikheten
selv et resultat av samspillet. Var evkjenmnelse av at evmeveikhet under
uheldige sosiale betingelser ofte forer til esosial atferd, md ikke f3
oss til § lukke gynene for den mulighet at ogs§ evneveikheten som sidan
ofte kan vare et resultat av disse betingelser, _

Et barn vil alltid st8 i vekselvirkning med sine omgivelser,
Hva det gjeor vil virke inn pd omgivelsenes oppfatninger av barnet og pi
den m3te omgivelsene senere reagerer overfor barnet. Barnets reaksjoner
P& sin side vil bli farget av dets oppfaining av omgivelsene, og hvor~

ledes disse reagerer ovexrfor barnet. Ikke bare vil barnets oppfatning

24 Kfr. H. Pedersen & I, Eik: op. cit., pp. 106114,
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av omgivelsene bli farget av omgivelsenes reaksjoner pd barnets egne
aksjoner, men ogsi dets selvoppfatning vil ta form etter disse reak-
sjoner, Far et barn here tilstrekkelig mange ganger at det er ubegavet,
dumt, evneveikt eller 8ndssvakt, vil lett dets oppfatning av seg selv
bli preget av dette. Og i den grad dets selvoppfatning blir fiksert
til en slik oppfatning, vil barmet reagere i overensstemmelse med denne.
Det vil mene om seg selv at det er svakt begavet, og det vil reagere
som svakt begavet, Overfor alle konflikter og vanskeligheter som meter
det,vil det ha en forutinntatt innstilling at en lesning ligger over
dets evner, at ethvert forssk er hiplest og demt til 8 mislykkes. 53
innarbeidet kan en slik selvoppfatning bli at det skal en bide lang-

varig og intens behandling til fer barnet endrer seg.

i reagere som evneveik gir barnet felelsen av konformitet, av
tilpassing til omgivelsenes forventning,er%5 Evneveikheten kan ofte ogsi
vare direkte tilfredsstillende for barnet. Gjemmom § reagere som evne-
veikt kan det unngi alle vansker, alle konflikter; glle situasjoner som
stiller krav. Ved hjelp av sin evneveikhet kan barnet passivi tyrami-
sere sine omgivelser, oppnd oppmerksomhet og sazrbehandling, Det kan
flykte fra vanskeligheter og ansvar. Det vil s& & si vare evneveikt for
8 fole seg trygg og beskyttet. Det 3_vare evneveikt vil representere
en verdi og en tilfredsstillelse av et primzrt behov som gjer at det
vil forsvare seg mot forsek fra omgivelsenes side pi & behandle det som
normalt begavet. & reagere overfor et slikt barn uten hensyntaken til
dets evneveikhet vil fra barnets synsvinkel representere en direkte trus-
sel mot dets eksistens. Barmet oppfatter seg selv som evneveikt, og
det ensker & vare evneveikt.

Dette at barnet oppfatter seg som evneveikt, forutsetter at
foreldre eller foresatte har gitt det et slikt immtrykk. Grummen til
at dette innfrykk er blitt fiksert, at det er blitt opprettholdt ofte
pd tvers av utallige andre inntrykk; kan kun forklares ved at dette spe-
sielle inntrykk m§ ha‘appellert til udekte behov., Hvorledes disse behov
har blitt dannet, hvorfor de ikke har blitt adekvat tilfredsstilt, reiser
nye spersmil om vekselspill og interaksjon; mellom barnet og dets om-

givelser ~ mellom foster og uterus, mellom ovum og spermatozon. Det

25 Dette synspunkt er blitt meget sterkt fremhevet av C. C. Kragh-Hiller: op. cit. pp. 42-43.
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reiser i hele sin tyngde den ni stort sett foreldede problemstilling:

arv kontra milja.

Vi stir overfor to tilsymelatende forskjellige forhold. P3
den ene side overfor det evneveike barn som protesterer gjennom asosi-
ale handlinger mot 8§ bli oppfattet som mindre begavet emm sine kamera-
ter, P35 den annen side det evneveike barn som protesterer mot 8 bli
oppfattet som like begavet og like dyktig som sine jevngamle ved § bli -
ytterligere evneveikt., Det er immlysende at disse to forhold er for-
skjellige i den forstand at de forutsetter ganske forskjellige behand-
lingsmiter. I en annen betydning er de noks§ like, i begge tilfelle
stdr vi overfor noe betydelig mer emn evneveikhet som s&dan. Vi stir
overfor et sosialt vekselspill hvor evneveikheten pivirker og pivirkes,
hvor den imngir som bide &rsak og virkning.

En av spesialskolenes kanskje viktigste oppgaver er & bryte imn
i dette vekselspill, i demme sirkulzre prosess, forseke § pivirke den
og endre den i en retning som bide barnet selv og det samfunn det lever
i er mest tjent med.

Dersom en slik p&virkning og endring skal komme i stand, mi
vi planlegge vAre evneveikeskoler med dette for gye. Vi mi vere klar
over at barn ikke kan kommanderes til § forandre immstillinger overfor
seg selv og sine omgivelser. A fortelle barnet hva det ber gjere og
mene, § morglisere, er som regel like lite effektivt som § skjenne pj
det, true det med straff eller faktisk straffe det. De imnstillinger
et barn har overfor seg selv er i liten grad rent intellektuelt, logisk
oppbygd. De er som regel ladet med emosjonelle spemninger og updvirke-
lige av rasjonelle argumenter.

Vi m§ ta hensyn til dette, Skal vi ha h3p om & forandre
disse innstillinger, mf vi vare oppmerksomme p§ hvilket grunnlag disse
immstillinger har, Hadde de et rent intellektuelt grumnlag, 13 de 3pne
for verbal resommering og kommandering, ville en funksjonzr vsre fullt
tilstrekkelig til 8 oppdra 30.-40 barn, Oppdragelse av barn er imidler-
tid noe ganske gnnet enn kommandering og moralisering, Det kan nok til

26  Problemet arv og miljd i sin ortodokse form er i dag innefor differensialpsykologien i det
store og hele blitt forlatt som en ikke bare ufruktbar, men ogsd uholdbar problemstilting.
Arv og miljs virker aldri additivt, men gjennom et gjensidig samspill, Det er ganske nyt-
teslost & spérre hvor mye skyldes arv og hvor mye skyldes miljdet. Hva vi kan er & spdrre
hvilken effekt har det og det mi1j5 pd den og den organisme eller arter av organismer.
Dette er et empirisk sporsndl. Det er ikke p3 noen ndte meningslikt med hverken et ekstremt
miljoorientert eller arvorientert standpunkt. Kfr. A, Anastasi & J. P. Foley: Differential
Psychology. MNew York 1949, pp.112-126.
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en viss grad la seg gjore & holde en gruppe pd 30-40 barn under kontroll,
men det vil sannsynligvis vare ganske ugjerlig & internalisere denne
kontroll. Enhver oppdragelse av barn forutsetter, dersom den skal kunne
betegnes som effektiv, at det i barna dannes en indre kontroll som er
virksom i situasjoner hvor den ytre kontroll mangler. Vi kan uttrykke
det slik: det er av liten betydning at en skolefunksjonzr fir elevene
til 4 handle og oppfore seg pi en menstergyldig mite si lenge de er pi
skolen - og under funksjonzrenes kontroll - dersom handlemften og cpp-
forselen ikke vedvarer etterps nir elevene skal std pd egne ben, nir de
skal handle pd et selvstendig grunnlag og har det fulle ansvar for sin
egen oppfersel.

Internalisering av omgivelsenes normer, det at barna ikke bare
lerer hva omgivelsene mener om dette og hint, men at de faktisk gjer
disse meninger og oppfatninger til sine egne er et av kjerneproblemene
i alle former for institusjonell behandling av barm, Vi stir naturlig-
vis i utpreget grad overfor dette spersml nir vi har med asosial, kri-
minell ungdom & gjore, men vi stir ogsi overfor det ved alle former for
oppdragelse027

Nar en gir til det skritt & fjerme et barn fra dets familie
og en skal ta ansvaret for dets oppdragelse, mi en pd alle miter forseke
4 skape et milje som faktisk gir muligheter for oppdragelse, for & pi-
virke et bams mest dyptglende cppfatninger av seg selv og andre, Det
er ikke et spersmil om § fortelle etV barn hvg det ber gjere, men & f§
det selv til & ville hva vi mener det bor.

Naturligvis m4 vi gi utirykk for hva vi mener det ber, men
skal dette ha den virkning vi tilsikter; m§ vi st§ i et ganske bestemt
forhold til barmet, vi md st8 i en folelsesmessig kontakt med det. Ser-
lig er dette ngdvendig hvis barnets tidligerc oppdragelsessituasjon har
vert uvheldig, hvis barnets folelser overfor sine medmemnesker er preget
av konflikter, Slike konflikter kan vanskelig overvinnes uten gjennom
langvarig og intim kontakt med anfre mennesker, kanskje szrlig med ett

menneske som det kan identifisere seg med, som det litt etter 1litt kan

4pne seg for og la virke pd seg. Det er imidlertid ikke utelukkende nir

27 Kfr. Fritz Redl & David Wineman: Children wha Hate. Illinois, 1951, og Controls from within,
INinois 1952, og B, Bettelheim: Love is not Enough. The Treatment of Emotionally Disturbed
Children, Illinois 1950, '
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barnet har feolelsesmessige vansker at dette er enskelig, ogsd i det ordi-
nzre tilfelle hvor slike vansker ikke er til stede vil det vare nedvendig.
Ikke alle gruppedannelser gir mulighet for felelsesmessig kon-
takt og legger grunnlaget til rette for fplelsesmessige identifiseringer.
Ikke alle gruppedamnelser gir med andre ord det samme grumnlag for opp-
dragelse. Blir en gruppe for stor, vil den direkte kunne hindre et med-
lem i 8 kunne identifisere seg med alle de andre medlemmene. Det samme
vil vare tilfelle hvis den varer i for kort tid og hvis den er for skift-

ende med hersyn til medlemmer. En gv betingelsene for en oppdragelses-

situasjon er tilstedevarelsen av en gruppe med en viss stabilitet og kon-

sistens og med et ikke for stort antall medlemmer.

PR samme mite som en funksjonzr ved en skole ikke makter & kom-
mandere over en gruppe elever som overstiger en 30-40 stykker, pd samme
mdte vil ogsd det antall han har muligheter til & identifisere seg med
og bli identifiseringsobjekt for,; vere begrenset.

N&r det gjelder gruppeterapi har en litt etter litt kommet fram
til at et voksent individs "emosjonelle spennvidde" maksimalt kan omfatte
grupper pi opptil 7-9 medlemmer. For barn er spennvidden nce mindre, opp-
til 6—8.28 Dette er for evrig i overensstemmelse med de pedagogiske er—
faringer som er blitt hestet ved norske spesialskoler. Det er likeledes
i overensstemmelse med svenske erfaringer pd dette omréde, Blir det an-
tall elever som en skolefunksjonzr fir ansvaret for oppdragelsen av, storre
enn 6-8 elever, vil oppdragelsesarbeidet bli vanskeliggjort, hvis ikke
umuliggjort.

Det er heller ikke uvesentlig, som sagt, med en viss stabili~
tet, heller ikke er det uten betydning hvilken sammensetning gruppene fir.
Dette er et spersmidl som ofte reises blant internatfunksjonzrer: hvilke
elever skal vi plasere sammen i soverommene, ved miltidene, i klassevarel-
sene ete.

Det &pner seg her en rekke psykologiske problemer av stor vik-
tighet., Det vi vet om disse forhold er enni sterkt begrenset. Noe er-
faringsmateriale har vi imidlertidyfra en amerikansk undersekelse foretatt

av J. L. Moreno ved et skolehjem for piker i Hudson, N.Y.Z9 Morenos

28 Kfr, Karl Martin Borgen: Gruppeterapi, Impuls, 7, 1, 4953, pp. 1-2, 26-30.

29 J. L. Horenoz Uho shall Survive? A new Approach to the Problem of Human Interrelations.
Washington 193%, pp. 293-321.
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undersekelser gikk bl. a. ut pd & kartlegge forskjellene innenfor denne
institusjon mellom de spontane psykologiske grupperinger og den sosiale
gtruktur. Med sosial struktur ble oppfattet de mellommenneskelige for-
hold glik disse ble bestemt av reglementer og avgjerelser av institu-
sjonens overste ledelse. Hvilke elever som skulle sove pid samme rom,
hvilke elever som skulle spise ved samme bord, hvilke elever som skulle
g8 i samme klasse og hvilke som skulle arbeide sammen, ble fastslitt
gjemnom digse reglementer og avgjerelser; Den sosiale struktur var
altsd en rent formell struktur. Ofte pd tvers av denne struktur, fant
Moreno en psykologisk struktur, spontane grupperinger basert pd felles
tiltrekning, gjensidig sympati og vennskap. Disse grupperinger kunne
omfatte elever fra forskjellige soverom, fra forskjellige "hjem", fra
forskjellige klasser etc. Morenos teori var i korthet den at institu-
sjonen som helhet ville funksjonere mer effektivt og ogs& mer harmonisk
dersom disse to gtrukturer, den formelt sosiale og den psykologiske,
var 1 overensstemmelse med hverandre. For § kumne gjennomfore dette
utarbeidet han sdkalte sosiometriske tester, en form for prever hvorved
det var mulig & finne fram til den enkelte elevs spontane sympatiband.
Ved videre & plasere elevene etter disse band, ved & tilrettelegge de
formelle avgjeorelser om plasering sd & si etter elevenes valg, ble hele
institusjonens struktur forandret.

Denne strukturforandring ferte stort sett til de resultater
Moreno hadde antatt. Antallet remningsforsek ble betydelig redusert,
trivselsnivdet viste tegn til okning, og skolehjemmets terapeutiske
funksjoner likesd.

Innenfor visse grenser er det trolig at Morenos plaserings—
prinsipper kan gi svar pd det spersmdl vi stilte ovenfor, nemlig hvilke
elever skal vi plasere sammen.so Det vil muligens bli innvendt at dette
prinsipp, & la elevene selv velge hvem de vil ha til rom— og lekekamers~
ter, forutsetter et eclevmateriell med en betydelig heyere intellektuell
yteevne enn det vi finner pd vdre spesislskoler for evneveike. Denne
innvending overser at vi her ikke sd mye stdr overfor intellektuelle
forutsetninger som rent felelsesmessige forankringer, og at slike for—
ankringer er like uttalt og like viktige — hvis ikke mer ~ for den evne~
veike som for den normalt intellektuelt utrustede. Anvendbarheten av

30 Vel 3 merke innenfor visse grenser, ndr vi har 3 gjore med elever med sterke sadistiske
og masochistiske tilbbyligheter vil den sosometriske fremgangsmite vere oss til liten
hjelp, ofte kanskje vare direkte uheldig.
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Morenos teknikk har dessuten allerede blitt antydet ved en del forelepige

usystematiske undersekelser ved Solheim off. skole. Resultatene av disse

undersekelser har vart meget oppmuntrende.

Bvneveikhet under pedagogisk—psykologisk synsvinkel,

Det er to sporsmil som har vert serlig i sogkelyset nir det
gjelder spesialskolene for evneveike. Hvor gamle ber elevene vare nir
de skal opptas pd disse skolene? Hvor preget skal undervisningen vare
av praktisk yrkesopplaring 4il fordel for mer almendammende teoretisk
undervisning?

Det forstnevnte spersmdl har direckte forbindelse med skole—
modenhetsproblemet mer generelt. I stadig sterre grad har en blitt klar
over betydningen av ikke &4 sende barn for tidlig pd skolen. En for tid-
lig skolegang kan f4 vedvarende uheldige konsekvenser for et 1litt til~
bakestdende barn. Ikke bare rent intellektuelle konsekvenser ved at bar-
net ikke helt ut kan nyttiggjere seg undervisningen. Like viktig eller
kanskje mer viktig er ofte de rent folelsesmessige konsekvenser; en fik-
sering i barnet av en felelse av ikke & strekke til, av ikke 4 vare jevn-
god med sine kamerater, av ikke & kumne tilfredsstille de krav som blir
stilt det. Et umodent barn vil gjere undervisningen vanskeligere fra
skolens synspunkt. Det vil til dels kunne hindre en mest mulig effektiv
undervisning av de andre elevene det kommer i klasse sammen med. ZEn for
tidlig skolegang kan ogsd direkte virke utviklingshemmende. Et barn som
ikke har n&ddd den sosiale modenhet som kreves for at det skal kunne til-
passe seg gruppearbeid; underordne seg en larer, respcktere andre elevers
rettigheter til uforstyrret arbeid og selv vere i stand til & kreve de
samme rettigheter. kan, dersom det blir presset til en slik tilpassing,
utvikle tilpassingsforstyrrelser av mer permanent karskter overfor senere
sitvasjoner. Tilpassing til skole krever av et barn at det er i stand til
4 arbeide; at det er i stand til &8 se sin egen aktivitet som middel til
4 oppnd senere mal, til & funksjohere med et visst tidsperspektiv for
gye. Det skoleumodne barns aktivitet er ikke imnstilt pd arbeid, men ute-
lukkende preget av mer umiddelbar yirketrang, av lek. 4 presse et barn,
hvis naturlige uttrykksform er leking; til & oppgi denne uttrykksform,
til & gjere seg ferdig med et utviklingstrinn som det ennd ikke er ferdig

med; kan fore til at barnet stikk imot vire onsker blir fiksert til leken,
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at det vedvarer & leke lenger enn det ellers ville. Eller barnet kan til-
synelatende oppgi leken som uttrykksform til fordel for arbeid, men dets
arbeidsprestasjoner vil ni sannsynligvis ikke bli optimale, ikke s& store
som de sannsynligvis ville ha blitt, hadde overgangen fra lek til arbeid
fatt et annet, et for barnet mer naturlig forldp.

De barn spesialskolene for evneveike er beregnet pd,stédr alle
utviklingsmessig tilbake for sin alder, fra to, tre til ofte nesten fem &r.
Som regel i dag har disse barna alle blitt prdvet i folkeskolen, vart
gjensittere en eller flere ganger, fatt fole kameratenes spottende bemerk—
ninger, blitt truet og lokket, skjent pd og kanskje ogsd straffet, fordi
de ikke har kunnet tilfredsstille de krav folk flest n& engang setter til
barn p4 de forskjellige alderstrinn. P& grunn av var skolelovgivning,
som setter skoleplikt fra barnets 7de 8r, har disse barna svert ofte kom-
met i kontakt med skolen pd et tidspunkt da de pd ingen mite var skole-
modne. Ofte er de blitt utsatt for press fra omgivelsenes side under for-
sk pd & f4 dem til & tilpasse seg skolen., Ofte har de kanskje begynt pd )
skolen, gdtt pd skolen en tid - for s & bli tatt ut, kanskje anbrakt i
en barnehave for mindre barn, oftest kanskje blitt "glende & slenge" uten

nevneverdig tilsyn og hjelp fra foreldrenes side eller fra samfunnets side.

Slike erfaringer setter sine spor i et barns sinn, spor som forutsetter
en sarlig omsorgsfull behandling dersom en skal ha hip om & f& slettet
dem ut. '

Et evneveikt barn bor ikke begynne pd skolen foér det er modent
til det. Utbysgingen av den skolepsykologiske virksomhet vil kunne bety
meget nir det gjelder & finne fram til barn som stdr tilbake for sin alder.
I dag blir alle barn legeundersokt fdr de begynner pd skolen, Iike natur-
lig burde det vere at alle barn ble skolemodenhetsundersdkt i rent psykisk
henseende., I s& fall ville det vzre mulig p4 et meget tidlig tidspunkt
& sl& fast hvilke barn det var som trolig ikke ville tilpasse seg vanlig
folkeskole pd en adekvat mite. Noen barn ville kanskje tilpasse seg der-
som de fikk #ente et .4r, Noen barn ville std si tilbake at den mest guns-
tige ldsning sannsynligvis ville vere 4 overfdre disse barna til serlige
hjelpeklasser, Men noen barn, de evneveike, de som stir to-tre og ofte
fem &r tilbake for sin kronologiske alder, de som f6rst faktisk vil bli
skolemodne i 9-10 &rs alderen, de barna bdr ikke overfsres hjelpeklasser,
de bor ikke presses til & tilpasse seg et klassevarelses krav, det vare

seg hjelpeklasse eller normalklasse, for de har blitt modne til det. Disse
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barna bér f3 muligheter til lek, til selvutfoldelse i sang, musikk og
dans. De bdr f& muligheter til utvikling og modning som ikke et klasse-
verelse kan by dem. Heller ikke en vanlig barnehage eller forskoleine
stitusjon representerer noen adekvat anbringelsesmite. Et evneveikt
barn er ganske visst et tilbakestfiende barn, men ikke s& tilbakestdende
at det ikke fdler og opplever det & bli plasert sammen med mindredrige.
Deres overlegne muskulzre kraft gjdr for Svrig en slik sammenblanding
uheldig.

Spesialskolene for evneveike synes & vere det mest hensikts-
messige sted for disse barna. Dette forutsetter selvsagt at det ved
disse skoler blir opprettet spesielle forskoleavdelinger. ILikeledes
forutsetter det at disse skoler kan by barna et stimulerende miljd.

Det evneveike barn bor overfdres til spesialskolene si tidlig
som mulig, ikke forst og fremst for & f4 undervisning, men for & f3
slippe, for & f& lov til & utvikles fritt gjennom lek og samvzr med jevn-
aldrende uten stereotype krav og fikserte forventninger fra en voksen ver-
den, og uten hén, spott og nedvurdering fra barn som er dem overlegne i
intellektuell henseende. Den evneveike bdr begynne pd skole nir han er
moden til det. Den gruppen vi betegner som evneveike er altfor mange-
sidig til at det er mulig & sette noen bestemt alder. Noen vil kanskje
vere skolemodne, det vil si modne for mer formell undervisning i et
klasseverelse, nir de er 8 &r, andre forst nir de er ca. 10 eller 11 &r.
Det betydningsfulle er ikke & f& den evneveike tidligst mulig tilpasset
skoleundervisning, Av stdrre verdi er det & gjdre det evneveike barn
mest mulig tilpassingsdyktig overfor det samfunn det skal leve i, Skole-
undervisning er et betydningsfullt middel, men den m& aldri vere noe mer
enn et middel, den md aldri bli et mdl i seg selv. Heller ikke betyd-
ningen av lek og forskoleavdelinger ved spesialskolene for evneveike er
mer enn hensiktsmessige midler.

At organisert og spontan lek under fornuftig ledelse kan ha be-
tydelig effekt pd barns rent intellektuelle utvikling,er blitt fastslitt
ved en rekke undersSkelser ved Iowa Child Welfare Research Station i
v.5.4.5"
1.Q. som resultat av deltakelse i forskoler. Fra hdst til var ble det

Hos flere hundre barn ble det pavist relativt stor stigning i

31 B. L. Wellman: The Effects of Preschool Attendance upon Intellectual Deva}opment.
I R. G. Barker, J. S.Kounin & H. F. Wright: Child Behavior and Development. Hew York 1943,

ppe 229-24k.
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hos en gruppe pd 652 barn siledes pivist en gjennomsnittlig stigning pé
6,6 poeng. 71 % av barna viste en vinning pi ett eller fler poeng og
36 % 10 poeng eller mer. Det ble videre pdvist at det blant barn med
heldags forskole gjennomsnittlig var en vinning p& 10,5 poeng, blant
barn med halvdags en vinning pd gjennomsnittlig 4,7 poeng.

Hos et stdrre antall barn som ikke tok del i disse forskoler,
men som ble intelligenspridvet for kontrollens skyld, ble det ikke funnet
noen nevneverdige endringer i I.Q. Det er naturligvis vanskelig ut fra
disse undersdkelser & slutte noe om hvilken betydning forskoleavdelinger
kan ha for evneveike barns utvikling, eller noe om forholdet mellom skole
og forskole, men de antyder i det minste at forskole kan ha en ganske be-
tydelig innvirkning p4 barns rent intellektuelle utvikling, sannsynligvis
en storre betydning enn en vanlig skolegang, dersom barna ikke fullt-ut
er skolemodne. '

Slik situasjonen er i Norge i dag, har evneveikeskolene en for
liten kapasitet til & ta seg av de evneveike nir de burde overfdres til
disse skolene, nemlig i 7 &rs alderen. Hadde disse skolene hatt en slik
kapasitet, ville sannsynligvis det elevmateriale de fikk seg overfd
stort sett vert endel mindre miljoskadet, og en del lettere & arbeide
med. Det er ikke slik & forstd at det store flertall av de evneveike
har fatt sine fdlelsesmessige konflikter etter 7 &rs alderen. Som oftest
er disse konflikter og vansker utviklet tidligere, men de har ofte blitt
forsterket etter denne alder péd grumn av inadekvat pleie og behandling
og en forsert skolegang. dJo tidligere de evneveike kan begynne pd spesial-
skole, forskole, desto lettere vil det sannsynligvis vere & frigjdre deres
emosjonelle hemninger og desto storre utbytte vil de sannsynligvis kunne
ha av den senere skolegang. Ikke sjelden vil det kanskje vare mulig &
overfore ett og annet barn til hjelpeskblen ndr dets utviklingshemninger
er blitt fjernet eller redusert. Dette forutsetter naturligvis at spesial-
skolene for evneveike er i stand til & yte en effektiv behandling, at de
ikke er underlagt strenge undervisningsmessige krav, et pensum, men at de
i fdrste rekke er psykologisk-pedagogiske institusjoner hvor rent psyko-
logiske mélsetninger spiller avgjoérende inn.

De bor vere behandlingssentrer, men ogsi skoler. Deres over-
ordnede mal er & gjdre evneveike barn mest mulig tilpassingsdyktige til
viért samfunn. Det har tidligere ofte vert meningsbrytninger innenfor
disse skoler, hvor vidt undervisningen burde legges hovedsakelig teoretisk

eller praktisk an, hvor vidt skolene burde vmre praktisk yrkesopplsrende
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eller mer teoretisk almendannende, Til fordel for den praktiske linje
er blitt hevdet at de praktiske fag gir elevene den beste forberedelse
til et senere yrke., Forutsetningen her er at opplering i et yrke fak-
tisk skaper motivasjon for utovelse av yrket., Dette er en forutsetning
som stort sett har vist seg uholdbar. Etterunderstkelser av elever ved
norske evneveikeskoler har vist at det ikke er noe entydig samsvar mellom
ssropplering i et yrke og senere utdvelse av dette yrke, TFor konsentrert
og for tidlig yrkesmessig opplering synes ofte & virke mot sin hensikt,
A tilpasse seg vart samfunn krever dessuten alltid noe mer enn rent
praktisk yrkesmessige ferdigheter. Det forutsetter en viss kommuniser-
ingsdyktighet, en viss leseferdighet, taleferdighet, og en viss skrive-~
og regneferdighet, og ogsd et visst erfarings-~ og kunnskapsmateriale som
kan gi kommuniseringen innhold og mening, muliggjdre sosialt samver med
andre mennesker. Det forutsetter videre en konsentrasjonsevne, en viss
evne til yrkesmessig utholdenhet og stabilitet, Hvis et barn i for tid-
lig alder blir avskaret fra nysgjerring og spdrrelysten sdken i forskjel-
lige retninger, hvis det blir avskiret fra muligheter til interesseskift-
ninger, til mangesidige erfaringer og opplevelser, vil det vanskelig
senere utvikle den stabilitet og konsentrasjon som er nddvendig for en
adekvat tilpassing. Spesialskolene for evneveike bdr derfor si vidt
mulig gi elevene muligheter for mangesidige erfaringer s& vel i mer teo-
retisk som mer praktisk retning., De bdr vere &4 betrakte som forskolen
for senere yrkesskoler. Yrkesskoler spesielt beregnet p& yrkesopplering
av barn som blir utskrevet fra disse skoler.

Som tidligere nevnt er det ikke uten betydning for hvorledes
et evneveikt barn skal tilpasse seg arbeidslivet, hvilket miljs og hvil~
ket spesielt arbeidsliv det kommer i kontakt med. Evneveikhet kan alltid
sees i forhold til evnemessige krav tilknyttet bestemte miljsforhold.
Evneveikhet i ett miljé behﬁvef ikke & representere en tilsvarende evne-
veikhet i et annet, dersom de to miljder stiller forskjellige evnemessige
krav. Jo mer oversiktelig,'enkelt og stabilt et miljo er, desto mindre
evnemessige krav vil det vanligvis stille som en forutsetning for en ade-
kvat sosial tilpassing.  Det er derfor av stor betydning at spesialskolene
eller yrkesskolene for evneveike ikke bare er i stand tii_é gi sine elever
en yrkesopplering som de kan dra nytte av i et slikt relativt ukomplisert
miljo, men af de ogsd er i stand til & motivere sine elever il & fore-
trekke og finne seg til rette i ef slikt miljs., Hvor Vidt disse skoler

lykkes i sine bestrebelser i sistnevnte retning, vil ikke bare avspeile



seg i den prosentvise fordeling av helt, delvis og ikke selvforsergende
i eventuelle etterundersgkelser, det vil ogsid vzre direkte bestemmende
for hvilket samfunnsmessig utbytte vi faktisk vil ha av evneveikeskolene

som helhet.
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*
I1T. INSTITUSJONELLE BETRAKTNINGER OM EVNEVEIKESKOLER.

Vi har tidligere forsgkt & antyde hva som ligger i betegnelsen
evneveikhet, hvilket meningsinnhold denne betegnelse vanligvis har.

Det spersmd8l vi nd vil stille er: hvor mange barn i skolepliktig alder
er evneveike? Hvor mange barn trenger evneveike—skolebehandling?

Nér vi skal forseke & besvare dette spersmdl, er det mange for—
hold vi ma ta hensyn til. Vi m& bl. a. avgrense de evneveike fra sinke=
ne pd den ene side og fra de &ndssvake pd den annen. N&r det gjelder
denne avgrensning er mer institusjonelle betraktningsmdter av den sterste
betydning. , , o
Det er vanlig & skille mellom tre forskjellige institusjons-
typer for opplering av barn som er intellektuelt tilbakestiende: hjelpe-
klasser eller hjelpeskoler, spesialskoler og arbeids~ eller pleiehjem,
Arbeids— eller pleiehjem er beregnet p& barn som stdr sd langt tilbake
gt mer permanent forsorg er pékrevet. Hjelpeklasser eller hjelpeskoler
er beregnet pd barn som har vansker med &4 felge normalplanen i folkeskOlen
og som det derfor er eonskelig & gi spesielt'tilrettelagt undervisning.
Spesialskolene inntar en mellomstilling. I motsetning til hjelpeskolene
er spesialskclene internatinstitusjoner, i motsetning til arbeide~ og
pleiehjem er de skoler. :

Spesialskolene for evneveike tar sikte pd & bringe sine elever
fram til selvforssrgelse. Det er vanlig & avgrense disse skoler til et
bestemt I.Q. intervall. En slik avgrensning ber imidleitid ikke vare
for rigid, men gi muligheter for en viss vurdering av det enkelte tilfelle,

Det er‘ytperst vanskelig 4 sette noen bestemt svre og nedre grense
med hensyn til I.Q;lfor barn som ber bli tatt inn pd evneveikeskolene.

Nér vi f. eks. stér overfor utviklingshemmede barn, barn hvis I.Q. gir

et inadekvat biide av barnets utviklingsmuligheter, kan vi sdledes sette
den nedre grense noe lavere enn nir vi stdr overfor barn uten slike hem—
ninger. I forstnevnte tilfelle vil en nedre grense pid I.Q. til ca. 45
vere rimelig, i sistnevnte tilfelle ca. 55. N&r det gjelder den ovre
grense bor vi ta hensyn til hvilket hjemmemilje det enkelte barn har,
hvilket forhold det stédr i til sine foreldre, hvilken virkning det vil
ha pd barnet & bli gkilt fra sin familie. Det er alltid et alverlig inn-

*  Dette kapitel er blitt utarbeidet 1 nert samarbeid med skolebestyrerne I. Eik og S. Berg Kveim,
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grep i et barns liv & plasere det i en internatskole, et s& alverlig inn—
grep at vi ikke bor gi inn for denne lesning med mindre vi har grunn til
4 anta at det ubetinget vil vere til barnets fordel.

' For barn som stdr relativt langt tilbake; hvis I.Q. er under
ca, 65, vil erfaringsmessig internatskolebehandling stort sett vere ned-
vendig. Likeledes vil det samnsynligvis vere forsvarlig & internatplasere
barn med I.Q. under ca. 75 i den utstrekning disse barn har konflikter
i sitt hjemmemilio. eller ikke har muligheter for & f& spesialundervisning
i hjelpeklasser eller hjelpeskoler. Var innstilling md aldri vesre slavisk
4 folge en bestemt I.Q. grease ndr vi skal plasere et barn i evneveike-
skole. For hvert enkelt barn ber vi vurdere alle fordeler og ulemper en
slik plasering vil medfore.

Nar det gjelder den ovre grense for spesialskoleplasering, er
det bl. a. av stor betydning hvilke muligheter det enkelte barn har for
hjelpeklasseundervisning. Mulighetene for & opprette hjelpeklasser i
Norge er imidlertid sterkt begrenset 14 grunn av den lave befolknings—
tetthet som szrpreger store deler av landet. Det er siledes blitt anslétt
at en folkeskcle m& ha et elevtall pd minst 300 skal det vere praktisk
gjennomferlig & opprette hjelpeklasser. Omlag halvparten av skolebarna
i Norge bor slik-at~hjelpeklasseundervisning ikke kan komme pd tale ennd
om dette skulle vare enskelig. For & avhjelpe behovet for hjelpeunder—
visning, foresldr Samordningsnemnda for skoleverket at det blir opprettet
serlige hjelpeinternatskoler — og at barn uten samtykke fra foreldre eller
foresatte kan plageres i slike gkoler dergom deres I.Q. er under 85.32

_ Samordningsnemndas forslag er fra en psykologisk synsvinkel
meget betenkelig. Rent generelt ber det vare regelen ikke & fjerne barn
fra deres familie med mindre det ligger meget langt tilbake i intellek-
tuell utrustning, eller de stdr i konflikt med sin familie eller sine
medmennesker, eller de har et hjemmemilje som er ute av stand til pd en
adekvat mdte & dekke deres mest primzre behov.

I de skolekretser hvor befolkningstettheten umuliggjer opprett—
else av hjelpeklasser, er ogsf normalklassenes sterrelse gjennomgiende
liten. Det vil her derfor vare muligheter for en betydelig mer indivi-
duell undervisning av den enkelte elev enn det som er tilfel}e i sterre

klasser og skoler. En ber utnyite disse muligheter og ogsd gi oppmunt-—

32 Tilr8ding no. VII om hjelpeskoler og hjelpeklasser for folkeskolen. 0slo 194§,
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ring og gkonomisgk stette til serundervisning av de tilbakestdende uten—
for skoletiden. Exn vil med Jette pd ingen mdte benekte onskeligheten
av at sinkeme f8r gpesiell undervisning i hjelpéklasser, men en over—
foring til en internatskole har uheldige sider som ikke ubetinget lar
seg oppveie av den mer adekvaite undervisning en slik skole kan gi.
Dette er stort sett tilfelle med sium'zsne: med elevene med I1.Q. mellom
76 og 85, som har muligheter til & g3 i normalskoler, som har relativt
bra hjemmeforhold og er uten alvorlige emosjonelle konflikter eller
vangker som forutsetter serlig behandlirg for & bli rettet pi.

Spesialskolene for evneveike bor vare dpne for alle elever
med I.Q. under ca. 75 fra de skolekretser hvor hjelpeklasseundervisning
ikke lar seg arrangerc. Der hvor hjelpeklasser er tilgjengelige, ber
disse ta seg av elevene med I.Q. mellom 76 og 85, og ogsd i den grad
elevenes hjemmeforhold er gode og de ikke har noen grovere emosjonelle
vansker eller kenflikter, de med I.Q. mellom 66 og 75.

Spesialskolene for evneveike vil altsd etter dette £& en nedre
grense fra 46 til 55 og en eovre grense fra 66 til 75, dels bestemt av
hvor vidt hjelpeklasser foreligger eller ikke, dels av hvor vidt elevenes
hjemmemilje er godt eller darlilg,; og dels av hvor vidt elevene har emo-
sjonelle vansker av en slik ar$ at en mer intens behandling vil kunne gi
resultater. Spesialskolene for evneveike vil s8ledes avlasie spesial-
skolene for miljeskadede og observasjonsskolene alle elever med I.Q.
under ca, 75.

N&r vi ut fra de avgrensninger som ovenfor er bliii antydet,
skal forseke & finne fram til det antall baxn som trenger evneveike—
skolebehandling, vil det vere nepdvendig dels & ha kjennskap til hvor
mange barn som faller immenfor de forskjellige I.Q. intervaller, dels
4 vite noe om hvor mange innenfor hver av disse inbtervaller det er som
er miljeskadet, har utviklingshemninger eller et ddrlig hjemmemilje, og
dels kjenne til hvor mange av barna med I.Q. mellom 66~75 det er som har
muligheter for 4 g& i hjelpeskole eller hjelpeklasse.

Vi har dessverre ikke i dag den nodvendige kunnskap til & kunne
gi noe sikkert svar pd noen av disse sporsmdl. Det foreligger her omfat-
tende forskingsoppgaver som ennd ikke er blitt tatt opp i Norge. Vare
beregninger vil derfor i stor grad bli & bygge pd gjetninger og pd enkelt—
resultater fra mer eller mindre fullstendige undersokelser i andre land.

Vi vil her forst ta utgangspunkt i noen prosentberegninger.,

Samordningsnemnda for skolevarket har ansldtt at omlag 50 % av norske
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skolebarn bor i skolekretser som er for tynt befolkede til & forsvarlig-
gjere opprettelsen av hjelpeklasser. Nar det gjelder det antall prosent
tilbakestdende barn som har ddrlige hjemme=forhold, alvorlige uiviklinga—
hemninger eller familiekonflikter, har vi meget sparsomme opplysninger &
holde oss til, men vi tar neppe for hardt i hvis vi ansldr dette alt i
alt til & omfatte ca. 20 % av de evneveike. Evneveikeskolenes nedre
grense vil i si fall omfatte ca. 20 % av barna innenfor I1.Q. intervallet
46-55, og deres evre grense ca. 20 % av barna innenfor intervallet 66-75
pad de steder hvor hjelpeklasser er opprettet.

Det neste spersmdl vi md forseke & besvare, er hvor mange pro—
sent av barna i skolepliktig alder det er som faller innenfor de forskjel-
lige I.Q. intervaller. 9Hom tidligere nevnt vil dette bl. a. vare et
spersmdl om hvilken intelligenstest vi har for oss, pid hvilket utvalg
testen er blitt standardisert.

Konsentrerer vi oss om individualprever standardisert pd rela-
tivt omfattende utvalg, s& kan vi ikke uten videre overfere resultatene
til norske forhold, men de vil kunne gi oss et visst grummlag for vurde-
ringer.

Relativt omfattende underseokelser av Cyril Burt i England og
av L. M. Terman i U.S.A, har kommet fram til at ca. 10 % av skolebarn
har en I.Q. under 85. TUndersekelsen av Brock og Natvig blant forste-
klassinger i Oslo viste 8,5 % med I.Q. under 80. I Sverige har en pd
grunnlag av mer inngdende undersegkelser kommet fram til at ca. 9 % av .
folkeskolens elever hadde en I.Q. under 80, ca. 3,5 % I.Q. under 70,
og ca. 1,56 % I1.Q. under 65. De svenske undersekelser er utvilsomt de
som kan kaste mest lys over norske forhold. I innstillingene no. 5&7
for Samordningsnemnda for skoleverket er det blitt referert til de svens-
ke undersgkelser, henholdsvis til undersskelsene i Varmland og Soderman-
lands lan. Resultatene en kom fram til ved disse to undersekelser viste
Pd ingen mdte noen fullstendig overensstemmelse. Til dels skyldes dette
samsynligvis at en har arbeidet med smd utvalg, men en kan heller ikke
se bort fra mulighetene for at det foreligger faktiske forskjeller mellom
de to lan.

De svenske undersekelser, og undersekelsene til Burt og Terman,
gir oss ikke grunnlag for noen pfesise slutninger om norske forhold, men
de gir i det minste noen antydninger, som,.hvis de blir oppfattet med

alle mulige forbehold, kan vare oss til stor hjelp.
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Med det utgangspunkt vi her har valgt, kommer vi altsi fram til
at ca. 2 % trenger evneveikeskolebehandling. Hvor vidt denne prosentsats
er riktig, er bestemt av i hvilken grad vére utgaongspunki er heldbare.

Vi har bl. a. forutsatt en utbygging av hjelpeskoler og hjelpeklasser
etter de prinsipper som er blitt foresldtt av Samordningsnemnda for skole—
verket, men vi har tatt avstand fra Samordningsnemndas forslag til hjelpe-
internatskoler. Vi har ogsd forutsatt at spesialskolene for evneveike
blir utbygd, slik at de kan avlasie spesialskolene for miljeskadede ved

4 ta hdnd om alle elever med I.Q. under 75 som tidligere ble overfart

til disse gkoler. Begge disse forubtsetninger representerer institusjo-
nelle begrensninger.

Videre har vi antatt bestembe prosentverdier for tilbskestiende
barn med spesielle vansker, vansker som kan vare av personlig eller milje-—
messig art, som gjer det enskelig og forsvarlig & ta disse barn imn ved
spesialskolene for evneveike. Vi har ogsid antatt bestemte prosentverdier
for barn som faller innenfor de forskjellige I.Q. intervaller. Begge disse
antakelser lar det seg gjore & underkaste empirisk gransking. I mangel av
forskningsresultater er vi her imidlertid henvist utelukkende til anslags—
vise og itilnzrmede verdier.

Stort sett er de verdier vi har ansldtt i overensstemmelse med
undersekelser fra andre land. Bade i U.S.A. og Sverige har en likeledes
kommet fram til at opp mot ca. ZA% av alle skolebarn trenger evneveike~—
skolebehandling. Siden disse resultater er funnet 1 forskjellige land,
har vi grunn til & anta at noenlunde de camme prosentvise forhold i det
store og hele gjelder for Norges vedkommende. I de svenske undersgkelser
ble det som nevnt funnet relativt store forskjeller fra et lan til et
annet. Det er rimelig & anta at endel forskjeller mellom de forskjellige
landsdeler ogsd foreligger i Norge.

Testundersokelser foretatt av Forsvarets Psykologiske svdeling

i 1951 p4 sesjonene over hele landet, gir et ganske illustrerende bilde

av dette forhold. Hvis vi tar for oss den gruppen som ikke har noen ut-
damelse utover en fullfert folkesgkole; i alt 8.194; og spzr hvor mange
prosent av denne gruppen det er som har falt i de to laveste skéreklasser
Pé& 'alminnelig evnenivé"BB, 88 finner vi at dette gjelder i alt 620, eller

7.57 %o For den gruppen som har en fullfert folkeskole eller mindre ut-

—

33 "Alminnelig evnenivi" er en samlet skireverdi for prestasjoner pd to gruppe—prdver, henholds-
vis figurregler (U-5) og regneproblemer (U-4).
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dannelse, i alt 8.398, finner vi en tilsvaresde prosentverdi pid 8.18.
Disse tall er for landet som helhet. Beregner vi prosentverdier for

de enkelte fylker, finner vi relativt store forskjeller:

Landet som helhet 7,57 % 8,18 %
@stfold 7562 % 8,37 %
Akershus 7437 % 7,68 %
Oslo 6,09 % 7,77 %
Hedemark 5,65 % 6,04 %
Oppland 8,40 % 8,53 %
Buskerud 9,04 % 9,84 %
Vestfold 8,7 % 8,65 %
Telemark 7,56 % 7,51 %
Aust-Agder 9,09 % 9,52 %
Vest—Agder 8,90 % 9,38 %
Rogaland 5,72 % 6,52 %
Hordsaland 6,57 % 6455 %
Bergen 7,89 % 8,13 %
Sogn og Fjordane 5,97 % 6423 %
Msre og Romsdal 3,37 % 3,53 %
Ser-Trendelag 5,43 % 6,45 %
Nord-Trendelag 5,3 % 6,25 %
Nordland 8,68 % 8,94 %
Troms 13,28 % 14,37 %
Finnmark 15,27 % 17,81 %

Nér vi skal vurdere tabellen ovenfor, m& vi vare oppmerksomme
pé at previngen ikke er blitt foretatt pd barn i alderen 715 &r, men
utelukkende p& menn i 18-19 &rs alderen. Vi mé ogsd vare oppmerksomme
P4 at de anvendte prever ikke gir et s& mangesidig uttrykk for intellek-—
tuell kapasitet som vanlige intelligensprever administrert pd individuelt
grumnlag,., Til tross for disse begrensninger antyder tabellen likevei det

forhold at det er relativt store forskjeller mellom landsdelene. Dette

har konsekvenser for den fremtidige utbygging av evneveikeskoler i Norge,
det har ogsd betydning i den forstand at det pdkaller vir forsiktighet
hvig vi skal trekke generaliseringen for hele landet ut fra resultater
om evneveikehyppighet bygd pd undersskelser i et bestemt fylke eller en
bestemt landsdel.
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Hvis vi antar at det blant barn i skolepliktig alder i Norge
er ca. 2 % som trenger plass ved spesialskoler for evneveike, si vil
dette i foelge skolestatistikken for 1948~49 si at vi har behov for ra.
6000 plasser i den grad vi gdr imn for en 7-3rig skolegang for disse
barna. Ser vi bort fra mulige forskjeller mellom de enkelte landsdeler,
far vi felgende teoretiske behov:

Antatt ~ Plasser i dag
plassbehov eller under Tidrsplan 1947/58
bygning
@stlandet ca. 2,300 ca. 300 ca. 500
Serlandet " 500 - " 100
Vestlandet " 4,580 " 160 " 150
Trendelag 1 600 " 250 " 250
Nord-Norge " 960 - " 50
Landet som helhet " 6.000 " 710 " 4,080

P4 tabellen ovenfor er ved siden av det antatte plassbehov an-
gitt det antall plasser evneveikeskolene i dag disponerer, og ogsid hva
de er planlagt & digponere i sgkoledret 1957-58. NA&r det gjelder det an-
tatte plagssbehov i dag, er tallene ovenfor sannsynligvis & betrakte som
de absolutte minimumstall. Det totale antall elever i folkeskolen er ni
omlag 340.000, og er beregnet & stige til omlag 425.000 i skolelret 1957
58. Bt antatt behov p4d 6000 plasser representerer derfor idag 1,8 %,
og vil i 1957-58 utgjore bare ca. 1,4 % av det samlede antall skoleplas—
ser som er negdvendig.

I tillegg til de spesialskoleplasser som ovenfor er skissert,
vil det ogsd vere egnskelig & bygge ut yrkesskolene for evneveike. Disse
er sarlig beregnet pd barn som blir skrevet ut fra spesialskolene for
evneveike. Deres oppgave er & gi yrkesorientering, yrkesoppl#ring, og
4 drive arbeidsformidling for evneveik ungdom. Det er blitt ansldtt at
plagsbehovet ved yrkesskolene vil belepe seg til ca. 1/3 av behovet ved
barneskolene. Alt i alt vil det derfor i Norge vare behov for ca. 2000
plasser ved yrkesskolene. Direktoratet for sﬁesiaiskolene disponerer i
dag ca. 110 plasser. Ifelge ti-8rsplanen skal dette antall i 1958-59
vere gkt til ca. 300. .

Bidde nir det gjelder utkryggingen av barneskoler og yrkesskoler

for evneveike er det ganske overveldende oppgaver som ligger foran oss.
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Oppgaver som vil kreve overordentlig store skonomisgke investeringer for
& kunne bli lest pd en tilfredsstillende méte.

Hvor store bor vi bygge spesialskolene for evneveike?

Stilt overfor disse til dels overveldende udekkede behov, reiser
det spersmdl seg umiddelbart: hvor store ber vi bygge vire evnevelke-
skoler? P4 den ene siden kan vi teoretisk tenke oss en kjempeskole for
hele landet, pd den annen side smédskoler for hver enkelt kommune. Et%
eller annet sted mellom disse ytterpunkter vil vi sannsynligvig finne en
eller annen optimal sterrelse, optimal i bl. a. den forstand at den gir
var investerte kapital et maksimalt utbytte.

Sm& skoler vil forutsette smd reiseutgifter, men p4 den annen
side vil de by en lite rasjonell utnyttelse av heyverdig kvalifisert per-
sonale, eller de vil ikke ha muligheter til & f4 seg tilknyttet slikt per—-
sonell. Store skoler vil ha mmligheter til dette; men her vil reiseom—
kostningene for elevene bli storre, det vil ogsé bll vanskeligere for
elevene & fé besék av foreldre eller andre foresatte, 0g opprettholde bénd
mellom dem og deres familier. Hvis en skole blir for stor; vil vi lett fa
en byrédkratisk institusjon, det vil bli umulig for skolens administrative
leder & ha personlig kjennskap til alle barna, & ha personlig kontroll
over de enkelte arbeidsenheter. Vi vil med andre ord f4 en rent admini-
strativ administrasjon. .

Hvis vi legger dette synspunkt til grunn for vire betraktninger,
vil vi p4 den ene side mitte sperre hvor stor spennvidde et individ van—
ligvis har nir det'gjelder 4 kunne identifisere seg med andre individer,
pd den amnen side hvor mange enkeltindivider eller enheter ett og samme
individ kan fzre daglig kontroll og lédelée over.

Spersmdl av denne art har ennd ikke i noe nevneverdig omfang
blitt tatt opp $i1 vitenskapelig analyse og behandling, Mén det er rime-
lig 8 trc at det szrlig innen militervesenet nettopp pd dette omréde er
blitt akkumulert kunnskap og erfaringer gjennom hundreder av 8r. Det er
derfor med en viss interesse vi i demne forbindelse ber merke coss stzrrelj
sen pd slike enheter som lag og tropp pa henholdsvis 10-12 og 35~-40 mann.

Vi har tidligere vert inne pi spersmilet om det maktsimale antall
ett og samme individ kan std i felelsesmessig kontakt med, som det sd & si

emosjoneit kan kommunisere med. Vi trakk da fram erfaringer hentet fra
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gruppeterapl og hevdet at dette antall vanligvis for barn var begrenset
oppad til 7-8 personer. Vi har ogsd tidligere vert imne pd spersmilet
om hvor mange ett og samme individ pd en og samme tid kan fere kontroll
over. Ut fra pedagogiske erfaringer ble dette antall ansldti begrenset
oppad til 30-40.

BEh skole med oppdragelsesmessige funksjoner, med oppgave ikke
bare & gi elevene kunnskap, men ogsd & pavirke deres dypereliggende opp~
fatninger av seg selv og andre, bor derfor; dersom den skal kunne utfylle
sin funksjon best mulig, vere organisert slik at deti fremmer gruppedan~
nelser pé 78 personer. P4 denh anneh gide ber den, dersom én person skal
kunne fere kontroll, dersom den skal ha én bestyrer, ikke ha et for stort
antall slike gruppeenheter, samnsynligvis ikke et sterre antall emn ca.

40 grupper. Blir antallet sterre, vil skolens bestyrerstilling utelukkende
bli av administrativ art.

Med dette som bakgrunn vil vi kunne hevde at internatskoler har
bestemte storrelsestrinn som de md bevege seg innenfor, dersom de skal
funksjonere effektivt. Forutsetter vi at en skole skal ledes av en be—
styrer med personlig kontroll over de enkelte avdelinger innenfor skolen,
md vi avpasse skolens storrelsesforhold etter dette. En maksimal sterrel—
se vil vi i dette tilfelle trolig std overfor med et elevtall pi ca.
300~350. Blir elevtallet eket i nevneverdig grad. utover dette; vil-
gkolens ledelsesstruktur mdtte gjennomgd drastiske forandringer, forand-
ringer hvig optimale lennsomhet sanngynligvis vil forutsette et elevtall
P& ca. 2~3000. Bn slik storrelsesorden vil fremby store ulemper. Skolens
administrasjon vil f4 en upersonlig karskter, og elevenes kontaktmuligheter
med familie eller andre foresatte vil bli svekket.

Et elevtall nevneverdig lavere enn 300-350 vil muliggjere en
sterre desentralisering, en sterre spredning, en gjennomgiende mindre av-
stand mellom skolen og elevenes hjemsted. Fn ulempe ville nd imidlertid
vare at en bestyrers arbeidskraft gus bestyrer ikke fullt ut vil kunne

utnyttes. Likeledes vil skolens sterkt begrensede sterrelse gjore det
vanskelig fullt ut & dra nytte av mer spesialutdannet psykologisk-pedago—
gisk personell.

En skole p&d 300-350 kan lett f& et anstaltpreg. Dette md imid-
lertid forsekes unngdtt ved & la den rent bygningsmessige utforming -~ ser—
lig av internatbebyggelsen — bli basert pi mindre, atskilte enheter, en—

heter som ikke bare virker fremmende pi elevgrupperinger pd ca. 8, men

ogsd. ytre sett mer gir inntrykk av & vere familiehjem enn kaserner. N&r
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det gjelder opprettholdelse av band mellom elever og foreldre eller fore—
satte, ber dette bli tatt hensyn til ved & anlegge skolene pd steder sam
er sentrale i forhold til "opptakelsesdistriktene", ikke ferst og fremst
geografisk sett, men sett i forhold til kommunikasjonsmuligheter og mid-
ler. Skolene ber dertil ha spesielle bekvemmeligheter, slik at foreldre
som har sine barn pd skolen kan f& mulighet til & bescke disse og eventu—
elt overnatte ved skolen dersom dette skulle vere nedvendig eller enskelig.

Bn vil i denne forbindelse heller ikke prinsipielt ta va.vstand
fra at spesialskolene har cksternatelever; det vil si dagelever som bor
utenfor skolen. Erfaringsmessig har det vist seg at alle evneveike har
utbytte av et internatopphold ved spesialskole; men noen ganger vil et
kortere opphold vare nok. Dette forutsetter naturligvis pd den ene sgide
at elevenes hjemmeforhold er adekvate, pd den ammen side at avstandene
mellom hjem og skole ikke er for store. Med de avstander som er vanlige
i Norge, vil en kombinasjon av internat- og eksternat—skoler vanskelig kunne
gjennomferes uten i vire aller sterste byer. Hvor vidt vi der ber opprette
spesielle klasser for evneveike eller spesierlle barneskoler, er derfor et
aktuelt spersmdl. Det er av betydning & vere klar over at evneveike her
stort sett vil si barn med I.Q. under 65. Barn som ligger s& langt til-
bake, har vanligvis behov ikke bare for en undervisningsform, men ogsd et
mnilje for ovrig som er szrlig avpasset etter behandlingsmessige prinsipper
dersom barnets utvikling skal bli optimal. Det er derfor svert meget som
taler imot en slik lesning.

Spesialgkoler med et elevtall pd 300~350 kan synes store. Det
er dog et sporsmdl om ikke skoler pd denne sterrelsesorden er absolutt
ngdvendige skal vi ha hdp om & f& dekket det behov som faktisk gjer seg
gjeldende i Norge i dag for spesialskole~plasser imnenfor en oversiktlig
fremtid. Det antatte udekkede behov pd ca. 5300 plasser vil, for & kunne
bli dekket, forutsette bygging av minst 15 skoler av denne sterrelsesorden,
Bare pd Ostlandet med et antatt plassbehov pd 2300, vil det altsd kreves
6 nye slike skoler. Dersom skolene gkal utbygges for en betydelig mindre
kapasitet, vil det antall nye skoler som trenges,bli ytterligere gket, og
de rent sentraladministrative spersmdl vil over tid bli betydelig mer kom—
pliserte. Et sporamil som ber bli tatt opp til drefting, er hvorhvidi
det p& lang sikt vil vare enskelig & bygge ut spesialskolene for evneveike
for de enkelte landsdeler —= eller om utbyggingen ber fimme sted pd fylkes—
Tregionalt grunnlag. '
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For hvilke elever ber vi bygge vére evneveikeskoler?

Hvilket elevmateriell vil evneveikegkolene f4 & arbeide med?
En ting er 4 fastsld behovet for antall skoleplasser, for onskelig stor—
relse av nye skoler, og dermed ogsd for antallet, noe ganske annet er &
forsgke & analysere seg fram til hvorledes elevmaterialet ved disse
skoler samsynligvis vil gruppere seg. Det eneste vi vet med sikkerhet
om elevmaterialet; er at det ved ankomsten til skolene vil funksjonere
debilt, at det vil ha en I.Q. mellom 45-55 og 65-75, og at det vil ha
behov for undervisning og spesialbehandling. Det er imidlertid mulig
ogsd & g8 endel videre. Vi kan naturligvis ikke si med sikkerhet hvor
mange av elevene vil vare utviklingshemmede. hvor mange vil vare hjerne—
skadede, ukompliserte, engstelige; skoleumodne etc.; men vi kan forsecke
4 resomnere oss fram til anslagsvise prosentverdier, ikke absolutt sikre
verdier, men mer eller mindre sammsynlige. Ut fra de opplysninger vi i
dag faktisk sitter inne med, en del av disse er det blitt referert +il
tidligere i demne utredning, har vi gfunn til & anta at elevmaterialet
ved spesialskolene for evneveike stort sett vil fordele seg omtrent pé

folgende méte med hensgyn til hovedsgymptom:

Hjerneskadede med bevegelsesvansker etc. ... ca. b5 %
Grovere emosjonelle forstyrrelser ... v 45 %
BKOLEUIMOANE  ......oovoooovooiecerecece s " 20 %
Relativt ukompliserte ..o " 25 %
Lettere emosjonelle forstyrrelser ... W35 %

Med et slikt elevmateriale som ovenfor antydet, reiser natur-
ligvig det spersmdl seg om det er formdlstjenlig & lage spesialinstitu-—
sjoner for hver enkelt elevgruppe; eller om vdre spesialskoler for evne~
veike skal utbygges slik at de gir mulighet for en viss differensiering
innenfor hver enkelt skole. Det synes & vare svart meget som taler for
den sistnevnte lesning, under forutsetning av at skolene blir utbygget
slik at de faktisk gir mulighet for differensiering, for forskjellig~\
artet internatplasering og skoleundervisning,; Elevene vil sdledes lettere
kumne f4 den spesialbehandling de har behov for. Overfering fra en gruppe
til en annen ettersom en elev viser tegn pd utvikling eller endring, vil
falle lettere. Avstanden fra skolen til elevenes hjemsted vil stort sett
bli mindre. PFunksjonzrene ved skolen vil f& en mer allsidig erfaring.
Spesialutdannet personell, som det vil bli nedvendig & tilknytte en be-
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stemt avdeling ved skolen vil ofte kunne vare av stor betydning ogsd innemn—
for andre avdelinger.

Som nevnt tidligere er det to fellestrekk ved alle elevene som
blir opptatt pd en spesialskole for evneveike, det ene at de funsjonerer
debilt og det annet at de trenger en eller annen form for pedagogisk pé—
virkning. Videre trenger alle for en kortere eller lengre tid internat-
behandling. Ved siden av pedagogisk virksomhet og internat—~virkscmhet,
har spesialskolene ogsd en amen viktig oppgave: de méd avgjere hvilke
elever de er 1 stand til & hjelpe, hvilke elever de skal ta imn og hvilke
de ikke skal ta imnn, og hvorledes de begt skal hjelpe dem de mener seg i
stand til & hjelpe. Vi stér med andre ord overfor spersmidl om opptakelse,
utskrivning, plasering, evt. s@rbehandling — spersmdl som alle forutsetter
bl. a. en inngdende psykologisk observasjon av hver enkelt elev. Ved en
spesialskole for evneveike ber det derfor ved siden av skole og internat
0gsd vere en serlig observasjonsavdeling. Hvor effektiv épesialskolen
som helhet skal funksjonere, vil i ikke liten grad vzre avhengig av ob—
servasjonsavdelingens effektivitet.

Skal spesialskolene for evneveike utbygges med henblikk pd under—
visning og hjelp til et forskjelligartet elevmateriale, m& de ha en dif-~
ferensiert struktur som gir mulighet for sarbehandling. Hvor differen—
siert skclene ber vare, hvor mange elevkategorier de ber arbeide med,
reiser spersmdl av stor betydning. P4 den ene side kan vi her tenke oss
en skole hvor evneveikhet er det eneste kriterium for plasering i internat
og skole. T4 den ammen side en skole med en si mangesidig differensiering
at hvert eneste internat og hver eneste klasse har et helt homogent elev—
materiale. _

Ut fra behandlingsmessige prinsipper er det samsynligvis til-
strekkelig & skjelne mellom fire hovedkategorier: hjerneskadede, skole—
umodne, elever med grovere emosjonelle forstyrrelser og relativt ukompli-
serte elever. I sistnevnte kategori-mé serlig understrekes relativi, det
vil her i flertallet av tilfellene vare elever med emosjonelle vansker,
vansker som nok vil kreve omsorgsfull behandling for § kunne bli over-
vunnet; men ikke sé& omfattende eller dyptsittende vansker at noen lengre
tids psykoterapeutisk behandling vil vare pakrevet.

Ved siden av de fire hovedkategorier ovenfor vil det immenfor
skolen eller den pedagogiske avdeling vere behov for szrtehandling av
elever med tale—; skrive~ og lesevansker; og imnenfor internat~avdeliqgén,

en serlig avdeling for syke elever; en sykestue.
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Den psykoterapeutiske behandling av elever med grovere emosjo-
nelle forstyrrelser ber erfaringsmessig finne sted utenfor rammen av den
pedagogiske avdeling og internatavdelingen. Den mest hensiktsmessige
plasering av denne virksomhet er sammsynligvig i forbindelse med observa-
sjonsavdelingen. Denne avdeling vil derfor f& en videre oppgave enn rent
psykodiagnostisk og sosiodiagnostisk arbeid, den vil ogsd omfatte psyko—
terapi av de elever hvor en mer intensiv behandling er onskelig, den vil

faktisk bli en psykologisk avdeling.

P4 hvilket grunrilag ber vi bygse vire evneveikeskoler?

Den behandlingsmessige side ved en spesialskole vil altsd hen-
siktsmessig kunne tilordnes en tredeling: en pedagogisk, en psykologisk,
og en internat—~avdeling. Med utgangspunkt 1 en slik tredeling og en
videre~inndeling som nevnt ovenfor, vil en spegialskole f& en relativt
komplisert institusjonell struktur. Den vil ha hul?gheter til forskjel-
ligartet behandling og plasering, til overfering av en elev fra en inter—-
natform til en annen og fra en skoleform til en ammnen, en overfering til
serbehandling eller szropplaring, alt innenfor rammen av en og samme spe—
sialskole. Fn spesialskole vil pd sett og vis representere et komplisert
sosialt maskineri, en sosial konstruksjon, hvis produktivitet og effekti-
vitet vil vare av den sterste betydning for hundrevis av enkelt-menneskers
livsdugelighet og livslykke, og indirekte sett for hele virt samfunns ve
og vel.

Bruken av betegnelsene maskineri og konstruksjon i denne for—
bpindelse vil kanskje for mange virke noe overraskende. Sammenlikningen
md ikke trekkes for langt, men immenfor visse grenser kan den vare ganske
fruktbar. Skal en spesialskole funksjonere effektivt; mé den ha drivstoff,
den md til en viss grad kumme gi funksjonzrene som arbeider ved skolen,
tilfredsstillelse for deres behov, den m& ha ri8materialer, den m& ha en
viss elevsgkning, den md ha kvantitative og kvalitative produksjonsresul-
tater, den md ha en viss lennsomhet, den mé ikke falle for dyr i drift,
den m8 produsere goder som samfunnet ensker, den m& helst ikke g& for mye
péd tomgang, den mi ikke vaere for konjunkiturpreget, den md ikke vare for
rigid, men lett kunne tilpasses nye forbedringer, nye krav, nye oppgaver
etc. )

BEn spesialskole er aldri en statisk enhet. Sammenlikningen med

et vanlig maskineri halter fordi en skole alltid er en mye mere skiftende,



- 87 -

en mer dynamisk enhet. ITkke desto mindre har planleggingen av en spesial~-
skole visse abstrakte likheter med konstruksjonen av en meget komplisert
maskin, Heller ikke deme likhet md trekkes for langt. Mens konstruk-
sjonen av en vanlig maskin stort sett kan gjeres innenfor et tredimensjo~
nalt rom, krever planleggingen av en spesialskole betydelig flere dimen~
sjdner.

Vi kan planlegge en spesialskolé med hensyn til avdelinger og
underavdelinger slik som vi her har gjort. Skal vi anskueliggjere de
forskjellige avdelingers forhold +til hverandre, stoter vi gyeblikkelig
p4 sporsmdlet om hvilke forholds Forskjellige avdelinger st&r i mange
forhold %il hverandre. De stér i et adhinistrativt forhold, et gkonomisk
forhold, et psykologisk forhold, et geografisk forhold, og ett som av-
speiler de mulige elevruter mellom de forskjellige avdelinger og under—
avdelinger.

En elev vil-oftest sortere under mer enn en avdeling, han vil
dels f. eks. vere skoleelevy dels internatelev, han vil ha sin plass
innenfor bdde skole og internat. Vi kan overfeore en elev fra en skole-
form til en amnen; fra en internatform til en annen. Vére muligheter
til slike manipulasjoner vil selvsagt vare begrenset av det antall av—
delinger vi har & arbeide med. Jo flere avdelinger vi har, desto flere
manipulasjoner kan vi gjere. Innenfor en spesialskole med bestemte opp~
gaver, vil de manipulasjoner som faktisk kan komme pd tale,naturligvis
vare underlagt vire milsetninger; vidre forsek pd & hjelpe den enkelte
elev mest mulig. Det antall plaseringsmuligheter vi innenfor demne ramme
kan arbeide med, gir et vigst uttrykk for skolens indre struktur. Kfr.
fig. 1.

Nar vi skal planlegge uttyggingen av en spesialskole eller en
ammen institusjon, s& er forutsetningene for en effektiv planlegging at
vi har ihstitusjonens mélsetninger vedvarende for sye. En spesialskole
m& aldri bli betraktet som et md8l i seg selv, som en institusjon med egen—
verdi. Vi md s& vidt mulig forseke utelukkende & betrakte den som et
middel, et middel til & oppnd bestemte mil.

Vi har tidligere dreftet spesialskolenes mdlsetninger, og vi har
ogsd vart inne pd litt av det psykologiske erfaringsmateriale som i dag
foreligger om hvorledes evneveike barn ber behandles. Med utgangspunkt
i dette materiale kan vi sette opp noen generelle betingelser som md vare
$il stede dersom spesialskolene for evneveike skal funksjonere péd en effek-—

tiv mate. Vi kan formulere disse betingelser som behov de evneveike er i
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besittelse av. VAr teori er i korthet den at en mest mulig adekvat til-
fredsstillelse av disse behov vil virke utviklingsfremmende. Hvorledes
denne tilfredsstillelse skal fimme stedy; av hvem og pd hvilken mite,
blir i ikke liten grad et rent organisatorisk spersmdl. Det blir et
spersmil om inséifusjonell struktur.

Nar vi skal planlegge utbyggingen av en spesialskole, er det
av den aller sterste betydning at vi tar vart ﬁtgangspunkt i gkolens
psykologiske oppgaver, at vi lar elevenes behov danne hjernestenen i
planleggingsarbeidet, at vi lar elevene og ikke skolen som siddan komme
i sentrum for v4r oppmerksomhet. Fn spesialskoles institusjonélle struk—
tur ber bli planlagt pd en slik méte at den gir skolens elever optimal
hjelp. En av forutsetningene for at dette skal finne sted, er at hver
enkelt avdeling, hver enkelt funksjonzrstilling blir opprettet utelukkende
ut fra hensynet til skolens oppgaver.

En spesialskoles oppgave er & gjeore evmeveike barn mest mulig
tilpassingsdyktige til vArt samfunn. Forutsetningen for at dette skal
fimme sted, er at skolen er i stand til 4 hjelpe den enkelte elev til en
sterst mulig realigering av dets evner og anlegg, & gi det spesialbehand—
ling, slik at det blir i stand til & overvinne vansker og utviklingshem—
ninger, og gl det et miljes som virker intellektuelt stimulerende og er
rikt pd erfaringer og inntrykk. ’

Av utviklingshemmende vansker vil vi bli stilt overfor mange
forskjellige slag. Vi vil mete elever med tale~ og lesevansker i et
meget stort antall. Det er blitt ansldtt at hele ca. 25 % av elevene
som blir innskrevet pd en norsk evneveikeskole,vil ha behov for logo-
pedisk behandling. Vi vil mete hjerneskadede elever med forgkjellige
grader av bevegelsesvansker som vil trenge ortopedisk behandling. Vi
vil mote barn med grovere emosjonelle vansker, barn preget av angst, ag-
gresjon, sjalusikcnflikter, trass-og dagdremning, barn som ofte har frykt
tilknyttet det & lzre noe, som hary, bevisst eller ubevisst; hat overfor
foreldre, foresatte og samfunmn, som, dersom de noen gang skal bli sosialt
tilpasset, vil méfte gjennomgd en lengere intensiv psykoterapeutisk be-
handling. Vi vil videre mete barn med lettere — mindre dyptsittende -
emosjonelle forstyrrelser, barn som er ute av stand til 4 reagere adekvat
péd frustrasjoner og konfliktsituasjoner., som er generelt engstelige, av-
hengige, usikre, ofte asosiale eller usosiale; ofte forskremte; tilbake-
holdne og uselvsterdige. Disse barna vil ogsd trenge serbehandling, de
vil ha behov for & knytte kontakt med et dpent og forstdelsesfullt voksent
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menneske, 4 oppleve feolelsen av & bli respektert og akseptert, av & til-
hore en gruppe. Vi vil ogsd mote skoleumodne barn i skolepliktig alder,
barn som ennd ikke er nidd den grad av modning og erfaring som er nedven-
dig for en tilpassing til et klasseverelses krav, som ennd ikke er i
stand til & handle med et visst tidsperspektiv for e¢ye. Disse barna
krever ogsd spesiell behandling. De har behov for systematisk og spon~
tan utfoldelse i lek, forst kanskje utelukkende i-lek, senere litt etter
litt dels i lek, dels i skolearbeid. Vi vil mete elever hvis vansker

er en kombinasjon av to eller flere av de som ovenfor er nevant. Den
hjerneskadede f. eks. med ikke bare bevegelsesvansker, men ogsd emosjo~
nelle vansker. Den gkolemodne med lese- og talevansker, den skoleumodne
med emosjonelle konflikter etc. Bare blant et ytterst fidtall vil vi sta

overfor helt ukompliserte elever; det vil si elever som ene og alene vil

- ha behov for en serlig tilrettelagt evneveikeundervisning.

Alle elevene ved en spesialskole vil ha visse felles behov som
mé tilfredsstilles av skolen. De vil ha behov for teoretisk og praktisk
kunnskap, for varme, luftige og lyse boligforhold, for mat og drikke,
for hvile og sevn, for rene og hele klar, for legemlig hygiene og kropps-
lig velvare, for fri selvutfoldelse i lek eller hobbier, for motorisk
aktivitet, for etisk rettledning i demokratisk livsfersel, for sosial
kontakt med foreldre eller familie, for psykisk trygghet og sosial gruppe~
tilhoring.

Hvilken institusjonell ramme bgr evneveikeskolene ha?

Omkring disse behov som ovenfor er nevnt,ber en spesialskoles
rent institusjonelle ramme planlegges. Vi vil her ganske kort forsske &
fremsette eﬁ forslag til en slik ramme. Vi har tidligere vaert inne pd
enskeligheten av & inndele den behandlingsmegsige side ved en spesial-
skole i tre hovedavdelinger, en psykologisk, en pedagogisk og en inter—
nat-avdeling. Vi har ogsi plpekt onskeligheten av viss videre—~inndeling
innenfor hver av disse avdelinger. Vi vil ni forseke & sette disse
gnskemdl inn i et videre perspektiv. Vi vil ogsd trekke imn de sider
ved en spesialskole som ikke i farste rekke er av pedagogisk—psykologisgk
art, men ikke desto mindre er av avgjerende betydning for tilfredsstillel-
se av noen av de elevbehov som ovenfor er blitt antydet. Vi vil ta virst

utgangspunkt i de forskjellige avdelinger, beskrive deres funksjon i for—-
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held til elevene og til skolen som helhet. I sammenheng med dette vil vi
forseke 4 antyde 1litt om hvilket personale de forskjellige avdelingers
funksjoner vil forutsette, hvilke stillinger som ber opprettes ved de
enkelte avdelinger. Grunnen til at vi her tar virt utgangspunkt i av-~
delingene og ikke i de elevbehov avdelingene er forutsatt é:dekke, er
utelukkende den at fremstillingen med dette vil bli lettere-og mer over—
siktlig. For & lette oversikten er det dessuten blitt utarbeidet et
skjematisk kart over de erkelte avdelinger og deres forhold til de an~
tatte elevbehov. Kfr. figur 2.

For vi gér nermere imm p4 den videre behandling av de enkelte
avdelinger, kan det kanskje vere pi4 sin plass pd ny & presisere hvor stor
elevkapasitet skclen som helhet er tenkt & hai Vi har tidligere vert
inne p& betydningen av & bygge pd sm8 elevgrupper pd ca. 8, og begrense
skolen som helhet til ikke over 40 slike gruppeenheter. Vi vil her anta
en samlet elevkapasitet pd 320. Hvis vi legger til grunn den tidligere
antatte prosentvise fordeling med hensyn til hovedsymptomer blant elevene,
skulle vi vente & finne:

Hjerneskadede med bevegelsesvansker ca. 16 (2x8)
Grovere emosjonelle forstyrrelser ca. 48 (6x8)
Skoleumodne ca. 64 (8x8)
Relativt ukompliserte ca. 192 (24x8)

I tillegg til disse elevgrupper kommer den gruppen med barn som admini-
strativt sorterer under observasjonsavdelingen. Digse barna er ikke
elever ved skolen i vanlig forstand, De er ved skolen utelukkende med
det formdl & bli provet. Mange av disse barna vil ganske visst senere
bli elever, men mange vil bli overfeft til andre institusjoner for opp-—

laring eller pleie.

Den psykologiske avdeling.

Denne avdeling har seks hovedfunksjoner. For det ene & under—
seke alle barn som blir meldt skolen fra Direktoratet for Spesialskolene
med henblikk pd& en eventuell opptakelse. For det annet rddgivende virk-
somhet med hensyn til spesiell plasering og behandling av de barn som en
fimer det onskelig & ta inn som elever. Dette arbeid vil dels vare av

psykodiagnostisk, dels av mer sosiodiagnostisk art. For det tredje, rid-
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givende virksomhet med hensyn til elevers overforing fra en behandlings—
form til en amnen. For det fjerde, réddgivende virksomhet med hensyn til
utskrivning av elevene, nir de ber utskrives og ogsid i det enkelte tilfel-
le hvortil de beor utskrives. For det femte, psykoterapeutisk behandling
av elever med grovere emosjonelle forstyrrelser. Og for det sjette, &r—
lige kontrollundersekelser av skolens niverende og tidligere elever
med det formdl & holde skolen underrettet em resultatene av dens virksom-
het. Denne side ved den psykologiske avdelings oppgave er av meget stor
betydning. Skal skolen vere i stand til & lere av erfaringer, til & ar—
beide seg fram mot en mest mulig hensiktsmessig institusjonell struktur,
er det en absolutt forutsetning at det blir foretatt kontinuerlig kon-
troll og etterundersekelser.

Den psykologiske avdeling, eller nzrmere bestemt observasjons—
avdelingen, blir den ferste avdeling alle elever kommer i kontakt med.
Til tross for at skolen som helhet neppe vil kunne ta inn mer emn 50-70
elever pr. 8r, vil det vare padkrevet at observasjonsavdelingen har en
drskapasitet pd ca. 100-140. Med en gjemomsnittlig observasjonstid pd
ca. 6 uker, vil det derfor ved demmne avdeling vare behov for plass til
16 barn. En observasjonstid pd 6 uker er betydelig mindre enn den tid
f. ¢ks. Solheim off. skole i dag stort sett regner som nsdvendig. Forut-
setningen for at 6 uker gjennomgiende skal vere tilstrekkelig, er at
den barnepsykologiske virksomhet i de enkelte kommuner og fylker blir
ytterligere uttygd og at observasjonsavdelingen har seg tilknyttet et
relativt stort antali spesialkvalifisert personell.

Som leder for denApsykologiske avdeling ber ansettes en psyko-
logisk inspekter. Denne stilling krever en grundig teoretisk utdannelse
i psykologl og erfaring fra klinisk-psykologisk arbeid med evneveike barn.
Hvor vidt den psykologiske inspektor ber ha en formell utdannelse i barne-
psykiatri eller i klinisk barnepsykologi,'er av underordnet betydning.

Av avgjort sterre betydning er erfaring og praksis i dynamisk barne—psyko-
terapi og en personlig gjennomgidtt laringsanalyse. Ved siden av sin psyko=
terapeutiske erfaring er det ogsd onskelig at den psykologiske inspekter
har mer sosialpsykologisk og sosiologisk erfaring, erfaringer som vil

vare av den sterste-hetydning ved opplegget og gjennomferingen av etter—
undersegkelser og kontrollundersekelsene,

Behovet for mer intensiv psykoterapeutisk behandling er ovenfor
blitt beregnet til & omfatte ca. 48 av elevene. For at dette skal bli

mulig, vil det ved siden av den psykologiske inspekter ogsd midtte opprettes
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en stilling for psykoterapeut. 0gsd her vil erfaring fra psykoterapi med
barn og en personiig gjennomgdit laringsanalyse vere nedvendig. En mer
sosialpsykologisk og sosiologisk orientering vil derimot ikke vare noen
forutsetning.

Det er rimelig & anta at den psykologiske inspekter og en
barne-psykoterapeut vil vere tilstrekkelig +il & kumnne dekke det antatte
behov for mer intensiv psykologisk behandling. Det vil videre vere pd~—
krevet at det ved den psykologiske avdeling blir tilknyttet en psykie—
trisk-nevrologisk konsulentstilling. Sarlig negdvendig vil dette natur-
ligvis vare dersom hverken den psykologiske inspekter eller psykotera—
peuten har slik utdannelse og erfaring,

En psykiatrisk—nevrologisk konsulent vil vere av betydning ikke
bare for den rent terapeutiske virksomhet, ogsd i forbindelse med obser—
vasjonsavdelingen ber en psykiairisk—nevrologisk undersegkelse av hvert
enkelt barn inngéd som et selvfolgelig ledd ved siden av de psykologiske
og sosiale undersekelser.

De psykologiske undersgkelser ved denne avdeling vil métte
omfatte intelligenstesting, lekeobservasjoner, personlighetspreving,
undersgkelse over kunnskapsforrid og ordforrdd, undersgkelse over sosial
tilpassingsdyktighet etc. Den administrative ledelse av denne virksomhet
vil here inn under den psykologiske inspektor, men virksomheten som sidan
vil 1 stor utstrekning falle pd annet personell. Med en gjennomgangstid
P4 ca. 6 uker, samt &rlige kontrollundersgkelser av alle elever ved skol-
en, vil det her wvare behov for minst tre psykologstillinger; hvorav én
bor vere tilknyttet pedagogisk-psykologiske oppgaver og én opprettet som
kandidatstilling, som utdamnelsesstilling med en ansettelsestid begrenset
oppad til f. eks. 2 &r.

Ved siden av psykiatrisk-nevrologisk og psykologiske undersgk-
elser vil det ogsd vare enskelig & o~pprette to stillinger for sosialar-
beidere med oppgave & ta seg av sosiale miljounderseskelser; dels bakgrunns—
undersegkelser av barn som er inne %il observasjon og dels etterundersekel-
ser i forbindelse med barn som er utskrevet fra skolen.

I tillegg til det personsle gom ovenfor er antydet; vil det
ved observasjonsavdelingen vare behov for en kontorassistentstilling, to
smdbarnpedagogstillinger, to pleiemor—stillinger og to pleieassistent-
stillinger. Dette er basert piA at observasjonsavdelingen er oppdelt i
to atskilte "hjem'; hvert med 8 barn. Likeledes at psykologene i obser—

vasjonseyemed tar seg av de to grupper i et par timer hver dag; og at
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pleiemor— og pleieassistentstillingene i relativt beskjeden grad pilegges
matlaging, teyreparering og vasking.

Alle barn som skal bli opptatt ved spesialskolen, vil som sagt
passere gjennom observasjonsavdelingen. Observasjonsavdelingen pd sin
side vil f4 foresporsel om opptakelse fra Direktoratet for Spesialskolene.

Etter endt observasjonstid vil folgende muligheter std &pnes

Enten: direkte over til en av spesialskolens forskjellige avdelinger,
eller: pé venteliste for en slik overfering,

eller: overforing til en amen spesialskole,

eller: overfering til medisinsk spesialinstitusjon,

eller: overfering til hjelpeskolej

eller: overforing til &ndssvakeforsorg.

Overfor de av barna som det blir besluttet & ta inn som elever,
vil observasjonsavdelingen ha som oppgave &4 fremme forelepige forslag til
plasering cg behandling i internat og skole. For & gi plaseringsriddgiv—
ningen et bredest mulig grunnlag, vil det vare av den sterste betydning
at observasjonsavdelingen til enhver tid har kjennskap til de enkelte
internater og skoleklassers elevsammensetning. En riktig plasering vil
si & bringe den nye elev imn i et milje, inn i en gruppe som er avpasset
elevens egenart med hengyn til aktivitetsnivd, aggresivitet, ambivalens
etec.

Gruppesammensetningene imnenfor en evneveikeskcle har direkte
terapeutisk relevans. Bruken av sosiometri og sosiodiagnostiske metoder
vil derfor vare gnskelig, ikke bare som en komplementering +il de psyko—-

diagnostiske metoder, men ogsd ut fra en betydelig egenverdi.

Internatavdelingen.

Demne avdeling vil ha en hel rekke funksjoner i forhold til elev-
enes behov. BElevene trenger et sted 4 bo, et sted 4 sove og hvile, spise
og drikke. et sted de kan leke; f& vasket seg, f4 byttet pd seg rene og
hele klzr, f& byttet skotey og yttertey, f& forpleining dersom de skulle
bli syke eller skadet -~ kort sagt, et sted de kan fele som sitt sted, sitt
"hjem". Dette er en side ved internatavdelingens oppgave. FEn annen side
er &4 forseke & opprettholde de folelsesmessige b&nd mellom elevene og

deres foreldre eller foresatte, mellom skole og samfunnet utenfor. Til
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dels vil dette arbeidet gd ut pd & oppmuntre elevene til & soke kontakt
med familie, og dels oppmuntre familiene til 4 komme og besgke elevene.
En tredje side er & rettlede barna i deres fritid, hjelpe dem i lek,
sport og hobbyvirksomhet; utvide deres erfaringsmateriale ved hjelp av
musikk cg dans, gi dem muligheter til & se film og teater og selv vzre
med & spille teater. En fjerde side, pd ingen mdte den minst viktige;
er elevenes oppdragelse, det 4 gi dem en sunn oppfatning av seg selv,
f4 dem til & tilpasse seg vart samfunns soslale normer cg pd samme tid
gi dem felelsen av & bli akseptert; og gi dem felelse av trygghet, av

4 leve 1 et milje som de har en viss oversikt overy; som de er i stand
til 4 damne seg forventninger overfor. En femte side er & gi spesiell
hjelp til elever som har spesielle vansker. Barn med bevegelsesvansker
trenger og md f& ortopedisk behandling. Barn med nervese vansker trenger
og md f& gitt uttrykk for sine konflikter. Barn som er umodne, trenger
og md f& beskyttelse og varme fra et kjzrlig og omsorgsfullt mennegke.
Barn som har tannpine ud f& od-ctclogisk behandling,og barn som er syke,
medisinsk hehandling.

Som leder for internstavdelingen bgr ansettes en internat-
inspektor. Denne stilling vil bli ytterst krevende og mangesidig. Det
vil kréves psykologisk innsikt og erfaring, en viss medisinsk skolering,
erfaringer fra internatarbeid med evneveike btain og helst ogsd med uttalt
nervgse barn, en viss forstdelse for det hjerneskadede barns problemer,
og ogsd en personlighetsstrukbtur som kan tjene som identifiseringsobjekt
for alle funksjonszrene imnenfor avdelingen. Hvilken formell utdannelse
som ber kreves +il denne stilling, er vanskelig & si, det er et spersmil
om det overhodet foreligger noen kvalifiserende skademisk utdannelse.
Det er samnsynlig & anta at personlige. erfaringer, interesser og an-
legg her er mer betydningsfulle enn en spesiell formell utdannelse, enten
denne nd gdr i psykologisk, sosiologisk, medisinsk eller pedagogisk ret—
ning.

En ikke ubetydelig del av internatinspekterens tid vil gé med
til & kcordinere virksomheten innenfor de enkelte "hjem", ssrge for at
barn som har kehov for spesiell pleie, far slik pleie, serge for at alle
barna &rlig blir kontrollundersekt av psykclog; lege og tanniege, ordne
med overforing til sykegtue dersom dette skulle vise seg eonskelig, etc.
Internatinspektsren ber ogsd ha som oppgave 4 holde seg underrettet om
det enkelte barns forhold innenfor internatavdelingene, komme med forslag

til overforing; ~g cgsd vere riddgivende ndr det gjelder utskrivning av
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elever fra speéialskolen. Internatinspektoren vil ogsd sammen med sin
sekreter ha som oppgave & arrangere elevenes feriereiser og ta seg av
foreldre som kommer pid besek. Internafsekretarens oppgave vil for evrig
omfatte arbeid ved mottakelse; av nye eiever, innlevering av klmr‘etc.

Som pevnt tidligere vil det vare enskelig at internatavdelingen
kan by de forskjellige elevkategorier forskjellig behandling. Likeledes
er det onskelig at de enkelte internater, de enkelte hjem,ikke bare ligger
psykologisk, men ogsd geografisk mest mulig atskilt. Med hensyn til hjem—
menes stgrrelse har vi tidligere vert inne p4d betydningen av at disse
blir avgrenset til 8 elever. NAr det gjelder uttalt nervese barn og
hjerneskadede barn med bevegelsesvansker, er det utvilsomt av den aller
storste betydning at dette tall ikke under noen omstendigheter blir over-
skredet. Nir det gjelder de mer relativt ukomplisért debile,; vil ogsé
behovet for gruppe—-enheter av denne sterrelsesorden vare til stede, mén
det er trolig at vi med dette elevmateriale kan strekke oss noe lenger
med hensyn til hjemmenes sterrelse, opp til f. eks. 16, forutsatt at det
imenfor hvert hjem er to elevgrupper pd ikke mer enn.8, og at hver av
disse har seg tilknyttet en funksjonzr, enten en pleiemor eller en pleie-
assistent.

Ved & bygge pd hjem beregnet pé 16 elever hver, fordelt pad to
grupper av 8, vil vi for de relativt ukompliserte elevene tilsammen ha
12 hjem. Hvert av disse hjemmene mi,dersom de skal funksjonere tilfreds—-
stillende, i det minsté ha seg tilknyttet tre funksjonzrery en pleiemor,
en pleieasgistent og en assistentelev., Dette forutsetter imidlertid at
hvert hjem blir. avlastet ndr det gjelder matlagning, spesialt av
varm-mat, ved at det blir opprettet et sentralkjekken s at de blir av-
lastet storvask ved hjelp av sentralvaskeri s rulle- og stryke-
ri, og at de blir avlastet en del teyreparasjoner gjemom en sentral sy-,
stoppe- og lappeavdeling tilknyttet egkonomiavdelingen. Likeledes at de
fér en del assistanse fra spesielle fritidsledere ved at disse planlegger
og tar seg av barna pd sendagsturer, kinobesegk, idrettsstevner etc.

| For de relativt ukompliserte skolemodne debile vil det i det
minste vere behov for to slike fritidsledere; en for guttene og en for
Jjentene.

Nir det gjelder de skole-~umodne, vil personalbehovet bli sterre.
Hvis en ogsd for demne elevkategori gar imn for hjem beregnet ﬁé 16 barh,
fordelt p& to grupper av 8, vil det for hvert hjem vere onskelig med en

pleiemor og t0 pleiecassistenter. Tilsammen vil vi f4 4 slike hjem. Ogsi
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her er forutsetningen at de enkelte hjem kan bli avlastet ved et sentralt
kakken, vaskeri,; stoppe-, lappeé og sy—avdeling. Likeledes at det for
de skoleumodne som helhet opprettes to fritidslederstillinger med oOpp-
gave & ta seg av de skole-wnodn: clever om ettermiddagen og kvelden, pd
sondager og andre helligdager; p& kinobesek, turer, ved musikk- og leke-
tilstelninger.

For de hjerneskadede med bevegelsesvansker vil det vare enske—
lig med o hjem med 8 elever i hvert. Hvert av disse hjem ber ha en pleie-
mor og en pleieassistent. Arbeidet med barn med grovere bevegelsesvansgker
krever stor forstdelse og innéikt; og det er til dels meget anstrengende.
Ogs& her er det derfor en forutsetning at de enkelte hjem‘blir avlastet
endel av matlagningen, f@yvaSken og tgyreparasjonenei For de hjerneskad-
ede elevene bgr det videre tilsettes en fritidsleder og en ortoped. Fri-
tidslederen fér 4 ta seg av elevene i deres fritid, arrangere turer og
leking, ortopeden for &4 gi spesialbehandling; bad, massasje og sykegym-
nastikk,

For elevene med grovere emosjonelle forstyrrelser er det ogsd
pékrevet med smd hjem. Ogsd her vil det vare eonskelig med en pleiemor
og en pleieassistent pr. hjem, en avlastning av hjemmenes funksjon ved
sentralkjokken, sentralvaskeri etc. Alt i alt er det beregnet at det vil
kreves 6 hjem for uttalt nervese barn. Disse hjemmene vil samlet ha be-
hov for to fritidsledere. Fritidsledere hvis oppgave 1 ferste rekke vil
vere av leketerapeutisk art. Det vil altsd her ikke utelukkende vare
sporsmdl om & aktivisere elevene; men & aktivisere dem pd en slik mite
at det virker frigjerende pd deres emosjonelle spemninger. Fritidslederne
i avdelingen for nervese barn vil pad sett og vis kunne betraktes som gruppe—
terapeuter, det vil kreves av dem ikke bare evne $il & omgles barn, men |
ogsé en viss forstdelse for nevrose—-dynamikk, en viss innsikt i'angst-
mekanismer og dynamigk gruppepsykologi.

Ved siden av elevhjemmene vil det immenfor internatavdelingen
ogsé mitte opprettes en sykeavdeling,; en sykestue.¥ Ved alvorlige syk-
dommer eller skader vil det naturligvis vare pdkrevet med overfering til
sykehus utenfor spesialskolen. Sykestuen er hovedsakelig beregnet pd rela-
tivt mindre alvorlige sykdommer, smittsomme barnesykdcmmer etc. Det. vil
her neppe vare behov for mer emm ca. 15 plasser. I tilknytning til sykestuen
bor opprettes stilling for diakon og 2 sykepleiersker, Likeledes vil en skole-
lege ansatt pd konsulentgrunnlag ha sin naturlig plass i forbindelse med sy-
kestuen. Under internatavdelingen bér det ogsd bli oppfettat konsulentstil~
ling for skoletannlege.

% Sykeavd. bor planlegges slik at den ogsd kan yte tjenester til institusjonens personale.
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Den pedagogiske avdeling.

Denne avdeling blir pd mange miter spesialskolens midtpunkt.

En spesialskole skal i ferste rekke vare skole. Ikke slik at observa-
sjonsavdelingen og internatavdelingen er mindre viktig, men det er i
ferste rekke behovet for kunnskap, for intelligens om en vil, som er
felles for alle elevene. Den pedagogiske avdelings oppgave er § gi
elevene teoretisk kunnskap, lzre dem & regne og lese, skrive og tegne,
gi dem en viss praktisk erfaring, ta seg av de elever som har tale~ og
lesevansker og gi dem spesiell undervisning og hjelp, og ta seg av de
elevene som emnd ikke er skolamodne og forseke & hjelpe disse til skole—-
modenhet .,

De forskjellige elevkategorier vil kreve forskjellig pedago—
gisk pdvirkning. For de yngste elevene vil kreves forskole, for de 1litt
eldre elevene en blanding av forskole og skole, for de ennd 1litt eldre
skolegang, men i ytterst smi klasser; og for de eldste skolegang, men
nd kanskje uten nevneverdige vansker i litt sterre klasser. Dette vil
serlig vere tilfelle med de relativt ukompliserte elevene. For de hjerne—
skadede med bevegelsesvansker og for de uttalt emosjonelt feiltilpassede,
vil smd klasser hele tiden vare nedvendig, skal den pedagogiske pavirkning
bringe resultater.

Den pedagogiske avdeling ber parallelt med den psykologiske og
internatavdelingen bli ledet av en inspekter. Av den pedagogiske inspek-
tor vil det kreves erfaring i praktisk og teoretigk undervisning av til-—
bakestdende barn, innsikt i barnepsykologi og laringspsykologi, en viss
administrativ erfaring og en betydelig forstéelse for de hjerneskadedes
lzringsproblemer, smidbarnpedagogikk og musikk, dans og lekepedagogikk.

Som for de andre inspekterer er det ogsd for den pedagogiske inspektor
vanskelig 4 sette noen bestemte krav til utdannelsesmessig bakgrunn, det
er dog rimelig & betrakte en magistergrad i pedagogikk som en relativt
adekvat formell utdamelse.

Den pedagogiske inspektors funksjon vil vaere & ha kontroll med
undervisningen,; overfering av elever fra en undervisningsform til en annen,
overforing av elever til spesiell logopedisk undervisning, rddgivende
virksomhet i forbindelse med utskriving av elever, og i forbindelse med
overforing til eventuelt andre spesialskoler eller spesialinstitusjoner.
Den pedagogiske inspektor vil videre pdlegges ansvaret for skolemodenhets-

proving av elever i forskolen, og ansvaret for at elever ikke blir trukket
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inn i skoleundervisningen for de er tilstrekkelig skolemodne, likeledes
at elever blir trukket inn nir de er det. Hvilken undervisning den
enkelte elev ber ha, nir han ber ha det og pd hvilken mdte ~ er spers-
mdl som den pedagogiske inspekter s8 § si daglig méd ta sfilling til.
Det er ogsd absolutt onskelig at den pedagogiske inspekter har et &pent
blikk overfor mer eksperimentell pedagbgikk, overfor utpreving og kon-
trollundersekelser av nye pedagogiske hjelpemidler, nye undervisnings—
former etc. . '

Nir det gjelder den teoretiske undervisning, er det neppe for—
gvarlig under noen omstendigheter med det elevmateriale vi stér overfor
ved spesialskolene; & opprette skoleklésser P& mer enn 12 elever. For
de hjerneskadede, de nervese og for de yngste relativt ukompliserte elev—~
er, bor klassestorrelsen ikke overstige 8. I forskolen bgr en heller
ikke arbeide med grupper p& fler emn 8 elever.

Med utgangspunkt i dette vil det i forskolen vare behov for
8 smibarnpedagoger og to lekeassistenter. ILekeassistentenes oppgave vil
vere & supplere smi&barnpedagogene i alle former for lek og annen virk-
somhet i forskolen som forutsetter mindre gruppeenheter. Dette er er-
faringsmessig ikke sjelden tilfelle.

I skolen for hjerneskadede barn med bevegelsesvansker vil det
vaere behov for 2 larere, og i skolen for de nervese 6 larere.

I skoleavdelingen for de relativt ukompliserte skolemodne de-
bile vil det vere onskelig med klasser fra 8 til 12 elever, for eksempel
6 klasser med 8, 6 klasser med 10; og 7 klasser med 12. Tilsammen vil
dette kreve 19 lerere. I tillegg til disse to husstelllarerimner - an—
satt spesielt med henblikk pd skolekjokkenundervisningen av de eldste
jentene. ' i

Ved siden av det larerpersonale som ovenfor er nevnt, vil det
innenfor den pedagogiske avdeling vere behov for 5 logopeder til & ta seg
spesielt av de barna som har tale~ og lesevansker.

Det lererpersonale vi hittil har behandlet, vil hovedsakelig
vere tilknyttet den teoretiske undervisning, vanligvis henlagt til for-
middagen. I tillegg fil dette personale vil det ogsi vare behov for
praksislerere. Den praktiske erfaring spesialskolene kan gi elevene,
er ogsd av betydning. Den praktiske opplering md aldri bli det mest
sentrale, men som et middel til & oppeve elevenes muskulzre koordina-
sjonsevne, lere dem & f4 innsikt i mer praktisk retning, gi dem mulig-

heter til & vinne selvrespekt og selvtillit, til & f& forstdelse for
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yrkesutevelse etc., kan det ofte vere meget verdifullt. Den praktiske
undervisning ber altsd aldri vare yrksopplering i snever forstand, men
representere en mest mulig allsidig erfaring, en praktisk opplaring i
ikke én, men i flere retninger.

Den praktiske undervisning ved spesialskolene har det ofte
vert vanlig & henlegge til noen timer om ettermiddagen. Hvor mange
timer, bor variere for de forskjellige alders—~ og utviklingstrinn.

Ingen av elevene ber presses til & tilpasse seg slik undervisning, det
kan f& avgjorende uheldige konsekvenser for deres senere yrkesopplaring
og yrkestilpassing. Med de yngste elever vil en times undervisning i
praktiske fag hver dag vare tilstrekkelig, med de noe eldre elever med
vedvarende interesser og storre konsentrasjonsevne, vil ofte to timer
pr. dag vere gnskelig. Er undervisningstiden stort kortere, vil de lett
f4 felelsen av & bli ubarmhjertig avbrutt i det de holder p4 med, er den
stort lenger,; vil det lett gi dem felelsen av tvang og press.

Den praktiske undervisning og opplaring ber i sterst mulig ut-
strekning organiseres som gruppearbeid; hvor praksislazreren i forste rekke

har som oppgave ikke &4 gi og bedemme oppgaver, men & rettlede og hjelpe
elevene til selv & sette seg oppgaver og til selv & erverve seg erfaring.
Skal denne arbeidsform vare mulig, m& elevgruppene vare relativt smi,
helst ikke overstige ca. 8.

Bvis vi forubsetter to timers daglig undervisning i praktiske
fag for halvparten av elevene ved avdelingene for relativt ukompliserte,
nervgse og hjerneskadede og en times undervisning for den andre halvpar—
ten, vil vi ved skqlen som helhet ha behov for 16 praksislerere. Disse
lzreres arbeidstid vil vere 3 timer hver ettermiddag 5 dager i uken.
Deres status innenfor den pedagogiske avdeling vil samnsynligvis best
la seg lose ved at de tilgsettes som timelerere. Dette har stort sett
vist seg & vare en meget gunstig lesning ved den speéialskolen dette har
blitt forsekt.

Noen av timelzrerne i praktiske fag kan for ovrig ogsid ha en
annen stilling ved skolen, innenfor ckonomiavdelingen eller forvaltnings—

avielingen, som f. eks. hidndverkere eller sydamer.

Kkonomiavdelingen.

Denne avdelings funksjon er i ferste rekke & dekke elevenes be-

hov for mat og drikke, rene og hele klar. Ved siden av disse funksjoner
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vil gkonomiavdelingen ogsd ha som oppgavé 4 sprge for forpleining av gjes—
ter og funksjonzrer, serge for renhold av forskjellige avdelinger, samt
sorge for nedvendige lagere av mat, tgy og mindre bruksgjenstander.

Pkonomiavdelingens leder ber vere en gkonom. Denne stilling
vil vare en noenlunde parallell til stillingen som husmor ved de spesial—~
skolene vi har i dag. Benevnelsen husmor vil imidlertid her vere lite
adekvat. Arbeidsomridet for ledelsen av gkonomiavdelingen vil bare in—
direkte vere tilknyttet behandlingen av elevene.

Som tidligere nevnt vil det vare pikrevet at de enkelte elev-
hjem blir avlastet arbeid i forbindelse med matlagning, spesielt av varm
mat, teyvask og endel teyreparasjoner. Tilberedning av mat for de enkelte
hjem pd ett og samme sted vil virke arbeidsbesparemde. Det vil forutsette
opprettelsen av et sentralkjekken. Likeledes vil det kreves en hensikts—
messig ordning for mattransport, fortrinnsvis ved fast bilrute fra ekono-
migvdelingen til de enkelte hjem. Demmne ordning er for evrig blitt prevet
ved en svensk spesialskole med godt resultat. Ved siden av mattilbered-
ning til de forskjellige elevhjem vil ogsd sentralkjekkenet ha som opp—
gave & serge for bespisning av enkelte funksjonmrer og ogsi eventuelle
gjester ved skolen. I ner tilknytning til sentralkjekkenet vil det der—
for vere eonskelig med en storre spisesal for funksjonzrer, minst med plass
til 120, gjerne arrangert som en selvhjelprestaurant, og en mindre spise-
og hyggestue for eventuelle gjester. I nar forbindelse med denne gjeste—
stuen ber vere 4-6 soverom for begskende som gnsker & overnatte ved skolen.
Av personale ved sentralkjekkenet vil kreves en kjikkensjef, en 1. kokke,-
to 2..kokker og va. 8. kjokkenhjelper. T tilknytﬁing til sentralkjokkenet vil
det vazre onskelig med spesielle lagre for poteter, fruki og gromnnssker; sal-
tede varer; hermetikk, syltetoy og kolonialvarer. Overoppsynet med disse
lagre vil falle naturlig inn under ekonomens arbeidsomride, likeledes
vil gkonomen ved siden av visse vertinneplikter ha kontrollen over lager
av ferdigtey, husrekvigita, sengklar etc., rengjeringsarbeidet,; samt led-
elsen av det sentrale vaskeri, rulle og strykeri, og den sentrale stoppe—,
lappe~ og systue.

Nér det gjelder & ta seg av foreldre som kommer pd besegk til
skolen, vil dette arbeid i ikke liten grad falle inn under internatinspek-—
torens og internatsekretzrens oppgaﬁera ‘Under internatsekretzren vil ogsi
falle arbeid i forbindelse med innlaverihg av Kler til oppbevaring, vask
eller reparasjon samt rekvisisjon av nye kler og mindre bruksgjenstander
til internatene. - '
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Qkonomens oppgave vil 1 samarbeid med skolens forvalter vare &
serge for at skolen har de nedvendige og tilstrekkelige lager av de for-—
skjellige husrekvisita som det vil vare behov for. Det vil sdledes all-~
+id vere behov for en viss fornyelse av spisebestikk, toalettartikler,
sengeklar etc.

Imnenfor en spesialskole av den sterrelsesorden vi her arbeider
med,vil det i tilknytning til sentralvaskeriet vere behov for 5 vaskeri-
piker, naturligvis under forutsetning av at vaskeriet, samt den tilordnede
Tulle og strykeri, er basert péd mest mulig maskinell virksomhet.

I stoppe~, lappe— og systuen vil det vere pdkrevet med 6 maskin-—
semsyersker og arveidsplass for 6 teyreparaterer. Som teyreparaterer vil
det vere snskelig & nytte vanlige hushjelper med dette som ett av deres
arbeidsfelt. Ved siden av teyreparasjon vil hushjelpene f& seg pilagt
sorteringsarbeid i forbindelse med inn~ og utlevering av tey, husarbeid
i forbindelse med gjesteavdelingen og arbeid i de forskjellige lagerav—
delinger.

Ved siden av de personaltehov som ovenfor er blitt antydet, vil
det ved skonomiavdelingen ogsi vere enskelig & opprette ca. 10 stillinger
for renholdningshjelp. Dels til renhold av gkonomiavdelingen, administra~
sjonsavdelingen,; skole—~ og observasjonsavdelingen, og dels til stette og
avlastning for internatpersonalet ved storrengjering i de enkelte elevhjem.
Det foresldtte antall rengjeringshjelper er basert pd forelepige overslag.
Det noyaktige antall vil vere avhengig av en rekke konkrete bygningsmessige
forhold.

Forvaltningsavdelingen.

Denne avdelings oppgave vil i forste rekke vare & tilfredsstille
elevenes behov for varme, luftige og lyse bolig- og skoleforhold. Under
demne avdeling vil sortere sporsmil om vedlikehold og reparasjon, ventila-
sjon og oppvarming av de forskjellige bygninger. Likeledes spersmdl om
transport av mat, klar og bruksgjenstander mellom spesialskolen og samfun-—
net utenfor institusjonen.

Ved siden av oppgaver i forbipdelse med ytre vedlikehold, vil
fprvaltningsavdelingen ha ansvaret for kommunikasjon og transport. Til
dels vil altsd avdeliﬁgens funksjoner representere beplantningsarbeid,

gartnervirksomhet, vegvedlikehold, vakthold, lagervirksomhet; snekkeri
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og malerarbeid, og énnet hindverksarbeid, og til dels rent transportarbeid
og sentralbordvirkgoﬁhet;

Forvaltningsavdelingen ber sannsynligvis legges direkte under
ledelse av en forvalter. Det synes rimeiig 4 la forvalterstillingen vare
direkte tilknyttet administrasjonsavdelihgen. og forvaltningsavdelingen,
og derfor vare direkte underlagt demne. Ved siden av & vere leder for
forvaltningsavdelingen; ber forvalteren ha,som oppgave &4 ta seg av alle
spersmdl i forbindelse med skolens forsyninger av materiell, si som mat,
brensel, kler og husinventar. I mange av disse spersmdl vil et samarbeid
mellom gkonom og forvalter vare nedvendig eller eonskelig.

Av forvalteren ber i forste rekke kreves en merkantil utdannelse
og erfaring. Rent pedagogiske krav vil hér'vere‘av sekund=er betydning i
forhold til mer merkantile og administrative interesser og anlegg. Ogsd
her vil innsikt og forstdelse for skolens samfunnsmessige og pedagogiske
oppgaver selvsagt vere pdkrevet, men kontakten med de enkelte elever vil
i sterre grad vere indirekte enn direkte.

~ Av personell vil det vere onskelig & tilknytte forvaltningsav-
delingen en vaktmester, en vaktmesterassistent, en varmemester og en
varmemesterassistent. Den sistnevnte stilling szrlig i vinterhalvéret.
Videre en nattvakt; en sjifer, en gdrdskar (altmuligmann), en gartner
0og en gartnerassistent. Sistnevnte stilling serlig i sommerhalviret.
I tillegg til disse et par sentralborddamer; og 3~4 hindverkere som ved
siden av reparasjons—~ og vedlikeholdsarbeid kan tre inn som timelsrere
i den praktiske undervisning av elevene om ettermiddagen. Deres ansettel~
se ved skolen kan i s& fall fimme sted som instrukterer. Av héndverkere
vil det serlig vere onskelig med en skomaker.til & ta seg av elevenes
skotey, to snekkere til & ta seg av indre og ytre reparasjoner, og en
maler til vedlikeholdsarbeid imnenfor skole, internat, observasjons og

administrasjonsavdelingene.

Administrasjonsavdelingen.

Demne avdeling vil representere skolen utad overfor bdl. a.
Direktoratet for spesialskolene. Imnad vil den ha en indirekte tilknyt-
ning til alle de forskjellige elevbehov. Administrasjonsavdelingens
oppgave er & segrge for at spesialskolen som helhet funksjonerer pd en
adekvat mdte i samfunnet, at den fir det nedvendige elevmateriale 3 ar—
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beide med, at arbeidet med elevmaterialet foregdr pd en tilfredsstillende
méte, at skolen fér de forsyninger av matvarer, tey og andre rivarer som
er nrdvendig, og at disse varer blir brukt pd en hensiktsmessig mite.
Iikeledes at skolen fér opprettet nedvendige stillinger, besatt de for-
skjellige stillinger med kvalifisert personale, og endelig at det ansatte
personell funksjonerer effek‘ﬁiv*t i forhold til de oppgaver de fir seg
pdlagt.

Det synes pd mange vis enskelig & se pd administrasjonsavdel-
ingen som en to-delt avdeling, med en side knyttet til personal— og elev-
spersmdl og en annen side knyttet +il bygnings-~ og materialspersmil. Vi
har tidligere vert inne pd eonskeligheten av at denne sistnevnte side blir
ledet av en forvalter. Forvalteren bor igjen vare underordnet spesial-~
skolens bestyrer; som ber ha som oppgave serlig & ta seg av elev~ og
personal-administrasjonen ved skolen: Det er av stor betydning at skolens
gverste leder har tilknytrning til den side ved skolens virksomhet som i
forste rekke har den direkte kontakt med elevene, og med de psykologisk-
pedagogiske mal skolen har fra en rent samfunnsmessig synsvinkel.

Forvalterens oppgave, administrasjon av bygning og material-
spersmil, innkjep av husinnventar, undervisningsmateriell, révarer til
kjokken, vaskeri, systue og forvaltningsavdeling, har sitt naturlige mot—
stykke i bestyrerens oppgaver; tilsetting av personell, innskriving og ut-
skriving av elever, overforing av elever fra en behandlingsform til en
annen, koordinering av virksomheten ved den psykologiske og pedagogiske
avdeling og internatavdelingen. Bestyrerens stilling som samordner er pid
ingen mite den minst viktige. Skal en spesialskole funksjonere effektivt,
er det en absolutt nedvendighet at de enkelte avdelinger, serlig naturlig-
vis de som dirék‘s:e har med barna § gjere, arbeider samordnet og integrert.
Det er de samme barna en finner immenfor internatavdelingen, den pedago—
giske avdeling, og til dels immenfor den psykologiske avdeling. Det er
av den storste betydning at det enkelte barns behandling innenfor disse
forskjellige avdelinger blir koordinert, at opplysninger blir utvekslet
og diskutert, at alt foreliggende materiale om den enkelte elev blir sam~
ordnet og vurdert under ett og som et hele.

Dette samordningsarbeid og vurderingsarbeid tilfaller spesial-
skolens bestyrer, Den psykologiske inspekier, internatinspekteren og den
pedagogiske inspekter har alle rddgivende funksjdner i forhold til skolens

bestyrer i elevspasrsmilo.
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Ved siden av elevsaker er institusjonens personalpolitikk be-
styrerens viktigste oppgave. Personalspersmil ved en spesialskole er
av den aller storste viktighet. Uansett hvor gode materielle forhold
skolen arbeider under, vil den komme til kort dersom samarbeidet mellom
funksjonzrene skulle svikte. Likeledes kan vi si at uwansett hvor kvali-
fiserte og dyktige funksjonzrene er som sddanne, vil deres innvirkning
pd elevene langt fra bli sé& gunstig som den kumne ha vart, dersom deres
trivselsnivd og deres egne behov ikke blir adekvat tilfredsstilt.

Personalets trivsel og arbeidseffektivitet ber bli tatt al-
vorlig hensyn til ved utbyggingen av spesialskolene. I forbindelse
med valg av sted for spesialskolen. er det av betydning at den fir en
slik plasering at personalet har muligheter til & disponere sin fritid
utenfor institusjonen, at de har muligheter til avkobling, til & knytte
menneskelige kontakter utenfor skolens ramme. Likeledes er det av be-
tydning at personalet fir en spesialtrening og en undervisning som gir
dette folelsen av 4 kunne noe, at personalet fir en behandling som fremmer
folelsen av at de er av betydning, av verdi, at de er akseptert, at de
har ansvar og har frihet til & vise initiativ. For & realisere disse
mdl, vil det vere onskelig at det innenfor institusjonen blir opprettet
faste samarbeidsorganer, organer som kan gi den enkelte funksjonzr felel-
sen av ikke bare & vare et utevende organ, men ogsd et rddgivende organ.
Det vil vere onskelig med studiegrupper, foredrag og kursvirksomhet blant
funksjonarene. Ogsd funksjonazrene ber ha anledning til idrettsevelse,
dans- og teatervirksomhet, muligheter til & dyrke sine hobbier og inter-
esser. '

Arbeid med evneveike barn er anstrengende og stiller store krav
til densom daglig skal ha med barna & gjere. Det er pd ingen mite luksus
& arrangere spesielle tilstelninger for funksjonzrene ved en spesial-
skole, det er tvert imot formuftige investeringer som har direkte til-
knytning til i hvilken grad skolen skal makbte & fylle sine oppgaver.

Ved siden av skolens bestyrer, ber ogsd de tre inspekteorer
kunne pdlegges undervisningsarbeid overfor funksjonzrene, ta initiativet
til & f& startet diskusjonsgrupper og spesielle kurs. Nir det gjelder
videre opplsring av personell ved spesialinstitusjoner, har det ofte vist
seg gunstigere at denne opplaring finner sted ved personer som er fast
tilknyttet institusjonene, enn ved forédragsholdere eller annet personell

som kommer utenfra.
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Ved en spesialskole av en sterrelse som den vi har tatt utgangs-
punkt i, vil det vare onskelig at bestyreren har en sekretzr som kan ta
seg szrlig av fumksjonsrspersmilene, forseke & aktivisere funksjonzrene
i deres fritid, arrangere turer og tilstelninger. P4 denne mate har en
store muligheter til & holde pd funksjonzrene, til & bindre dem i & gi
trett i arbeidet. FEn oppgave ved en spesialskole er som vi tidligere
har vert inne pi,4 kunne gi elevene relativt stabile kontaktgrupper, rela-
tivt konsistente muligheter til identifisering med en funkéjonmr. Er den
gjennom’srﬁ.ttlige ansettelsestid blant fmlkéjonmrene kort, vil spesial~
skolen ikke pd en tilfredsstillende mite kunne dekke elevenes behov P
dette omride.

En viktig ting ved en spesialskole er 4 forsgke & legge grunn-
laget til rette for en storst mulig trivsel blant skolens funksjonzrer.
En annen side som pd ingen mite er mindre viktig, er spersmilet om ut-
valg av nye funksjonzrer. For mange stillinger i virt samfunn er det
tilstrekkelig med en viss formell utdannelse og yrkesmessig erfaring.
Ved en spesialskole vil det alltid vare personlige egenskaper som er av
storre betydning, og som ikke direkte lar seg vurdere ut fra utdannelse
og erfaring alene.

Det er av bebydning at de funksjonzrer en tilsetter ved en
spesialskoleyer interessert i arbeidet; men en ensidig interesse for
arbeidet er ikke tilstrekkelig. Ofte har det vist seg at en sterk inter-
esse, interesse s8 sterk at det grenser opp mot det fanatiske, kan gjere
en funksjoner uskikket til arbeid ved en spesialinstitusjon. Det md
kreves av funksjonzrer at de er interessert i barna, men deres interesse
md ikke vere av en slik art at de nytter barna som midler til dekning
av egne mer eller mindre liompensatoriske eller nevrotiske behov. Det
gamle askese=og oppofrelsesideal beor ikke lenger vere noe ideal for en
spesialskolefunksjonsr. En spesialskolefunksjonzr ber ikke nedvendigvis
vere uten noen som helst perscnlige vansker, det vesentlige er at vedkom-
mende er i stand til & virke interessant fra el evenes synsvinkel, at
vedkommende har en demokratisk personlighetsstrukbtur og et demokratisk
sanfummssyn. at vedkommende har en viss spontanitet og et visst over-
skudd til &4 arbeide med seg selv og med de oppgaver livet ved en spesial-
skole daglig stiller en overfor.

Egenskaper som disse lar seg vanskelig vurdere ut fra eksamens~

bevis og attester. Det er av den storste betydning at arbeidet med an-
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settelser av nytt versonell blir viet stor oppmerksomhet. En vil i
denne forbindelse med stor fordel kunne nytte seg av slike nyutviklede
metoder som gruppeintervjuing og projektive personlighetsprever, me-
toder som begge ¢xr blitt prevet og tatt i bruk ved utvalg av stats-
tjenestemenn ved Sivil Service Selection Board i England. Dette arbeid
bor i forste rekke pdfalle skolens bestyrer.

Hvilken formell utdannelsesmessig bakgrunn som ber kreves av
en spesialskolebestyrer, er varskelig & si. Ogsd her ber de personlige
egenskaper veie tyngzre enn de mer formelle. Det er selvsagt av betyd-
ning at en spesialskolebestyrer har innsikt i en spesialskoles mer
sosiologiske sider, at han er i stand til & se pd skolens virksomhet
under en videre samfunnsmessig synsvinkel, som en celle og en del 1 en
sterre sosial struktur. Likeledes er det selvsagt av betydning at en
skolebestyrer har en inngdende erfaring fra spesialskolearbeid. Hvil-
ken side av dette arbeid han i ferste rekke ber ha hatt tilknytning til,
er trolig av mindre betydning. Det er sannsynligvis ingenting rent
pringipielt til hinder for at en skolebestyrer kan bli rekruttert fra
alle de tre tidligere omtalte inspekterstillinger. Det er meget som
taler for at en bestyrer faktisk ber ha vert inspekter, enten psykolo-
gisk, pedagogisk eller internatinspektor.

En bestyrers formelle utdannelsesmessige bakgrunn vil ut fra
dette pd det nzrmeste vare knyttet sammen med de krav en finner & burde
sette for de enkelte inspektorstillinger.

N&r det gjelder en spesialskolebestyrers arbeidsoppgave, har
vi tidligere forsekt & skissere noen av disse. En spesialskolebestiyrer
er leder for spesialskolen. Bestyrerstillingen er i ferste rekke knyt-
tet til administrasjonsavdelingen. Innenfor denne avdeling har be-
styreren pd den ene side en forvalter til & ta seg av alle mer merkantile
s_pzrsmél. Under forvalteren ber det derfor opprettes stilling for kas-
 serer og kontorassistent. P& den annen side, den psykologisk-pedagogiske
side, den side bestyreren selv vil ha sine fleste oppgaver knyttet til,
vil det vezre nedvendig med en sekreterstilling og ogsi her en stilling
for kontorassistent. Alt i alt vil altsd administrasjonsavdelingen om-
fatte 6 stillinger, hvorav den ene —~ forvalterstillingen - ogsd vil inn-

gd i forvaltningsavdelingen, som leder for denne avdeling.
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Noen avsluttende betraktninger.

Vi har ovenfor tatt utgangspunkt i forskjellige avdelinger,
pdpekt de forskjellige avdelingers funksjoner i forhold til skolens
milsetninger, antydet 1litt om hvilke funksjonzrstillinger de forskjel—
lige avdelinger ber omfatte, 1litt om de forskjellige funks jonzrstil-
lingers oppgaver og hvilke utdannelsesmessige krav som ber stilles.

Vi har s=zrlig lagt vekt pd & skissere hvilke stillinger ber vere over—
ordnet og hvilke underordnet, i det hele hvilken ledelsesstruktur en
spesialskole ber ha. VAr behandling har hittil vert konsentrert om
rammen for en slik strukbtur. Vi har sazrlig lagt vekt pd & f4 fram et
ledelseshierarki, en mer formell tilordning av de emkelte stillinger.

Skal en spesialskole funksjonere, er dette en nedvendighet,
men det er langt fra tilstrekkelig for en effektiv funksjonering. TFor
at dette skal finne sted, vil det ikke bare vere nedvendig at de enkelte
stillinger inngdr i et ledelseshierarki, at de enkelte stillinger er
overordnet og underordnet hverandre, det vil ogsd kreve at de enkelte
stillinger er samordnet pd en funksjonell mite, at de er tilordnet hver-
andre med henblikk ikke bare pd ledelse, over— og underordning, men ogsd
pd samarbeid. Samarbeid innenfor en institusjon, eller om en vil -
demokrati, forutsetter at institusjonen ikke utelukkende ledes ovenfra
og nedover, at ikke alle beslutzﬁ,nger blir fattet p& toppen uten & kunne
bli pavirket av de som beslutningen har konsekvenser for. Demokrati
innenfor en institusjon vil éi at de enkelte funksjonzrer har mulighet
til &4 pavirke institusjonens ledelse i spersmdl som direkte angdr dem.
At det innenfor institusjonen ikke bare er et ledelseshierarki - men
ogsé kanaler som gjer det mulig for de ledede & p&virke ledelse, at det
er muligheter for kommunisering i begge retninger, sd vel nedover som
oppover, si vel fra bestyrer $il pleieassistent som fra pleieassistent
til bestyrer. Likeledes at det er mulighet for mer horisvonta.l kommuni -
sering, fra personale ved en avdeling +il perscnale ved en annen.

Spersmdlet om 4 demokratisere en spesialskole er i ikke liten
grad knyttet sammen med opprettelsen av ‘réd og utvalg, institusjonali-
sering av eksekutive sd vel som konsultative organer. Ved en spesial-
skole vil vi ha et naturlig eksekubivt organ innenfor den pedagogisk-~
psykologiske sektor, bestiende av bestyrer og de tre inspekterer; og

innenfor den administrative sektor bestlende av bestyrer, forvalter og
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gkonom. Vi vil videre ha et eksekutivt organ ~ et skolestyre - for
skolen som helhet ved & sl& sammen disse to organer. Opprettelsen av
slike eksekutive crgener er virkeliggjerelsen av prinsippet om team~
work. A lage en demokratisk institusjon forutsetter imidlertid noe
mer, det forutsetter at vi parallélt med hver av de eksekutive organer
oppretter et konsultativt crgan, et organ som omfatier det eksekutive,
men ogsd noe mer, ogss represehtanter for de enkelte avdelinger og sek-
torer wvalgt blant og av funksjonzrene immenfor disse enheter.

Vi fér s8ledes ikke bare et skolestyre - et eksekutivi or-
gan — men ogsé et skolerdd - et 1{Snsultati.vt organ - med valgte repre-
sentanter for de forskjellige avdelinger. Vi fir en eksekutiv psyko-~
logisk-pedagogisk komité, og en eksekutiv administrativ komite, og
parallelt med disse et konsultativt psykologi sk-pedagogisk rdd og et
administrativt rid.

Forholdet mellcem rdd og styre, mellom eksekusjon og konsulta-~
sjon er det praktisk talt wmlig innenfor en spesialskoleramme & lise
fast pd et mer formelt grunnlag. Det det her forst og sist vil komme
an pd, er de erkelte funksjonsrers demokratiske sinnelag, deres sosiale
modenhet og deres mer generelle cppfatning av seg selv og sine medmen-
neskexr. ‘

Det er blitt sagt for, og det md gjenbtas her: et demékratisk
system lar seg ikke etablere ovenifra -~ fra departement, direktorat,
eller ut fra mer formell institusjonell planlegging. Demokrati innen-
for en institusjon som en spesialskole for evneveike, er et spersmil om
sosial vekst. En kén ikke tvinge fram en slik vekst, den md selv ut-
vikle seg innenfor den enkelte institusjon; inmenfor de enkelte medlem~
mer av institusjonen. Fn kan legge grunnlaget til rette for en slik
vekst, en kan behandle institusjonen som helhet ut fra en sosialtera~
peutisk synsvinkel, men dette er indirekte tilnzrmelser, det er vesens-
forskjellige tilnzrmelser fra den som tar sitt utgangspunkt i et kate=-
gorisk krav om demokrati, om at slik og slik ber og skal institusjonen
funksjonere.

For & anskueliggjere tanken om demokrati innenfor en spesial-~
skole, om forholdet mellom styre og rdd, er det blitt utarbeidet et
sosiografisk kart - se fig. 3., — P4 dette kart fremgér den formelle 1led-
elsesstruktur i form av pillinjex. Jo mer disse linjer blir det frem-

herskende trekk ved spesialskolen, desto mer autoritzr vil den institu-
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sjonelle struktur vere. I deﬁ grad de tymnstrekede rekbengler blir mest frem-—
herskende, vil skolen vere preget av teamwork. Men for at skolen vir-
kelig kan sies & vere en demokratisk inetitusio, md ogs8 de tykkstrekede rek-
tangler f& en frembredende plass. Ikke fremtredende i den forstand at

de tynne rektangler blir borte. Dette ville std for at skolen manglet
ledelse og ville ikke pd noen mite representere noen enskverdig til-
stand. Demokrati er ikke meningslikt med mangel pd ledelse, en laissez-
faire struktur. Tvert imot, demckrati forutsetter de tymne rektangler,
men ogsd de tykke. Det er det harmoniske avbalanserte forhold mellom

disse rektangler som illustrerer en virkelig demokratisk struktur.

Dette er en struktur som gir de enkelte funksjonzrer mulighet
til 4 utfolde aktivitet i forbindelse med skolens ledelse, som kan gi
dem en genuin felelse av & vere noe mer enn innehavere av en eller annen
bestemt stilling. ZEn demokratisk struktur er med andre ord en viktig
bidragende faktor til & heyne trivselsniviet, til & gjore skolens funk-
sjonering mest mulig effektiv.

P4 figur 3, referert til ovenfor, vil en ogsd finne en over-
sikt over de forskjellige funksjonelle organer eller avdelinger som tid-
ligere er blitt behandlet. Innenfor hver av disse er det enskelig at !
det blir opprettet selvstendige rdd og styrer. Ogsid forholdet mellom
disse rdd og styrer er av den sterste betydning for utviklingen av en
demokratisk struktur ved skolen som helhet.

Under de forskjellige avdelinger er det pd figur 3 blitt gitt
en oversikt over de forskjellige funksjonzrstillinger. Denne oversikt
representerer et sammendrag av de funksjonzrstillinger vi tidligere
har pépekt onskeligheten av ut fra vir analyse av elevenes behov og de
institusjonelle konsekvenser som kan trekkes med utgangspunkt i en mest
mulig adekvat tilfredsstillelse av disse behov.

Det kan synes overveldende at en spesialskole beregnet pid
320 elever pluss en observasjonsavdeling pd 16, altsd tilsammen 336
barn, vil ha behov for hele 183 fast ansatte i‘u.nksjormrer.34 Vi stér
altsd overfor et funksjonzr-- elevforhold pd 1 1,8~35 Dette kan synes
stort. I sammenlikning med et sykehus, er det imidlertid relativt be-
skjedent, pasient - funksjonzrforholdet er her vanligvis 1 : 1. Ved

34 I tillegg til de 183 vil imidlertid konme 12 assistenelever, noen konsulenter, lege, tannlege,
etc, et par sesongansatte og noen timelarere for praktisk undervisning.,

35 Antall faste funksjonazrer pr, elevseng vil bli 1:1,9.
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en svensk spesialinstitusjon for barn med emosjonelle vansker, Barmbyn
pd Ski, var det i 1949 et funksjonzr — elevforhold pd 1 : 1,5- Dette
forhold ble imidlertid ansett utilstrekkelig og det ble fra institu-~
sjonens side reist onske om & f4 det forheyet fra 1 : 1,1 .3 6 Hed disse
forholdstall som bakgrumn, er 1. : 1,8 pd ingen mite overveldende.

Det kan naturligvis hevdes at behéndlingen pd et sykechus er betydelig
mer intensiv og at Barmbyn pd Sk& utelukkende er beregnet pid barn med
ytterst grove tilpassingsforstyrrelser. Det er neppe sterre forskjell
mellom behandlingsintensifef ved et sykehus og den som burde fimne sted

ved en spesialskole for evneveike, emn den forskjellen i forholdstall

ovenfor skulle antyde, Ved en spesialskole for evneveike er de ukom-

pliserte elever i 'betydelig mindretall. Et stort antall av elevene
har vansker ved siden av sin évneveikhet, tale~ og lesevansker, beveg-—
elsesvansker, emosjonelle vansker etc.

Et funksjonar - elevfcrhold pd 1 : 1,8 er stort, ikke i seg
selv eller ut fra en sammenlikning med andre internatinstitusjoner,
men ut fra de forhold norske spesialskoler i dag arbeider under. Nir
vi hevdet at et slikt forholdstall ikke er stort i seg selv, sid sikter
vi til det utbytte samfunnet har all grunn til & regne med ved inves-~
tering i spesialskolene for evneveike.

Spesialskolene for evneveike er ikke og ber ikke betraktes
som en rent humaniter virksomhet. En mer realistisk synsvinkel er &

se pid disse skoler som millionbedrifter, bedrifter som det kan wvere

direkte nasjonalgkonomisk legnnsomt & investere penger i, som vil gi

oss utbytte i form av menneskelig trivsel og memneskelig arbeidskapi-
tal og som vil minske vire direkte og indirekte utgifter til forsorg.
Det er et 'é,pent spersml om samfunnet faktisk har rdd til &

unnvare 4 bygge ut vire spesialskoler for evneveike.

Hvorledes disse skoler ber bygges ub, er som vi sa i innled~
ningen i ikke liten grad et empirisk~vitenskapelig spersmdl. Vi har i
denne utredning forsekt & klargjere endel av det grunnlag spesialskolene
for evneveike ber bygge pi. At‘i:e‘r ber det presiseres at vdre faktiske
kunnskaper om disse forhold ennd er mangelfulle. Denne utredning til-
 fredsstiller siledes pd ingen mite mer rigorigse krav til vitenskapelig
holdbarhet. Den mé betraktes som fursek pd & formulere endel synsméter,
som fbrsek pd & reise noen ‘sen'trale problemer. V&r lesning av disse

problemer bygger mange steder pd uversifiserte antakelser. Men med dette

———

36  Skarrud hjem for nervése barn pd Fiskum er planlagt med et funksjoner - elevforhold pd 1:1.2.



- 94 =

som utgangspunkt er det likevel mitt hip at utredningen kah ha en viss
verdi. Bare det 4 formulere ofte uubtalte forutsetninged, forstke &
gjore noe av det materiale som oftest er implisitt, mer eksplisitt, kan

fore til at synet pi spesialskolens for evneveike blir mer eksperimen-
telt» Dette i seg selv er etter min mening av umdtelig verdi- |

Det er ut fra en eksperimentell synsvinkel og p& et empirisk
grunnlag vi ber ta stilling til bl. a. et funksjonzrforhold pa 1 : 1,8.

Vire spesialskoler for evneveike ber vare psykologisk-j) edago-

giske institusjoner, men ogsi eksperimentelle institusjonery slik at vi

vet hva vi gjor og litt etter 1litt hva vi ber gjere.
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| Appendix.

Resyme av diskusjonen omkring B. G. Schmidt's undersekelse

av evneveike barn.*

I Psychological Monographs for 1946 gjer Bernardine G, Schmidt

rede for en omfattende undersgkelse som er foretatt med evmeveike barn
i alderen 12 til 14 &r (4:)3.7 Undersekelsen omfattet 254 gutter og piker
som var henvist til spesialklasser der de gjennomgikk et tre-drs progrém
som tok sikte pd 1) utvikling av attriverdig personlig atferd, 2) for-
bedring i grumnleggende skolemessige ferdigheter, 3) utvikling av fer-
dighet i handarbeid, 4) forbedring i lese- og arbeidsevmer, 5) yrkes-
orientering, og 6) "pre-employment experience". Deme m&lsetningen
var basert pid barnas behov, som ferst var blitt nermere gransket-

For barna var blitt plasert i spesialklassene, var de blitt
testet ved Bureau of Child Study med Stanford-Binet preven. Videre
ble alle prevd med andre prover ved begynnelsen av tre-ars perioden,
og senere hver attende mlned inntil undersekelsen ble avsluttet fem &r
etter skoleperiodens slutt-

Ifelge rapporten var gjemomsnitts I1.Q. for undersekelses-~
gruppen 52,1 ved begynnelsen, 71,6 ved tre 4rs periodens slutt og 89,3
ved avslutningen av hele undersokelsen. Skirene pd personlighetsprovene
viste 1 samme tidsrom en tilsvarende eller storre stigning. Det samme
gjorde den skolemessige framgang.

Den refererte undersegkelsen synes & tyde pd at en med visse )
- pedagogiske tiltak kan oppnd langt gunstig:ere resultater med evneveike
barn enn hva man ofte har antatt. Hvis undersckelsen er pdlitelig,
ber den medfere betydelige praktiske konsekvenser. Det er derfor vik-
tig &4 f4 klarlagt hvilke sikre konklus joner en kan trekke av undersgk-
elsen. I det felgende vil en ta for seg noen av de innvendinger som har
vert reist overfor Schmidt's arbeid. En stetter seg da til to kritikere,
Samael Kirk (3) og Florence L. Goodenough (2). Semtidig vil en forsecke
4 dra nytte av Schmidt's svar pi Kirk's artikkel (5).

* Dette appendix er utarbeidet pd grunnlag av en rapport skrevet av cand.psychol. Alfr.

Morgan Olsen.

37 Tallene i parantes refererer til Titteraturliste s, 102.
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Palitelighetcn av de oppgitte data,

Schmidt paberoper seg & ha fitt hevet barnas I.Q.~verdier
og andre kvantitative uttrykk for emosjonell~ og personlighetsubvik-
ling, skolemessig framgang osv. ganske bemerkel sesverdig. Et avgjer-
ende spersm8l blir: var barna sd evneveike som de opprinnelige I.Q.-
verdier tyder pd? Xirk hevder at det er Schmidt som har gitt barna
betegnelsen "feebleminded". Vanlig praksis ved Bureau of Child Study
er ikke & Klassifisere barn som "feebleminded" (3 s. 331). Schmidt
gir ikke noe direkte svar pd dette., S& lenge en har de angitte I.Q.~
verdiene, spiller ikke betegnelsene noen rolle, men for den populari-
sering som undersegkelsen har f4tt, vil nok klassifiseringsbetegnelsen

en bruker vere av betydning (3 s. 33).

a) Er de opprinnelige I.Q.-verdiene autentiske?

Kirk satte seg til oppgave & underseke dette. Han gjorde en
skriftlig henvendelse til Schmidt og ba om & f3 navnene pd de elevene
som hadde vart forsekspersoner. Kirk ville gi til Bureau of Child
Study for & kontrollere de verdiene Schmidt 0ppgir; N4 ville imidler-~
tid ikke Schmidt oppgl elevenes navn (3 s. 326). Dette kan tolkes som
et svakhetstegn hos Schmidts - en redsel for kontroll, men selv angir
hun andre plausible grumner for ikke & oppgi navnene. Swrlivg gjelder
det personlig hensyntaken til elevene (5 s. 343).

Kirk valgte da to andre framgengsmiter: 1) Han undersokte
i hvilken grad de var overensstemmende mellom Schmidts data og statis-
tiske data ved Chicago-skolenes spesialklasser. 2) Han kontrollerte
de opprinnelige I.Q,.-nverdiér for de barna som ifelge skoleprotokoiler
hadde vert Schmidtselever i de Arene undersekelsen hadde pigitt. |

Ved hjelp av den forste fremgangsmiten kom Kirk til felgende
resultat: Mens Schmidt ikke oppgir noen I.Q.-verdi over 69, viser sta~-
tistikken for Chicago-skolene for &rene 1937-40 at omlag 50 % av barm
i spesialklassene har en I.Q. mellom 70 og 79, Schmidts oppgitte gjen~
nomsnitt ligger pd 1litt over 50, mens det for spesialklassene i sin al-
minnelighet ligger pd ca. 68--69. Kirk anser det for statistisk nzrmest
usarmsynlig at de 254 barna i Schmidts wundersekelser avviker si sterkt
fra det univers utvalget er hentet fra. Enn videre finner ikke Kirk
at Schmidt oppgir noen grunn til den forskjellen han mener & kunne pé-

vise (3).
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I sitt svar til Kirk angriper Schﬁidt den framgangsmdten han
har benyttet. Hun pdviser inkonsistens i de offentlige statistikker
og hevder at de er for ufullstendige til & kunne legges til grunn for
vurderingen av et vitemskapelig arbeid. "With such variance evident,
it is difficult to accept such records as validating media for sub-
stantiation and critical research". (5 s 340).

Gjennom "Teachers Record Book" fant Kirk fram til de elevene
Schmidt hadde hatt i1 1936-37. For disse elevene fant han en gjennom-
snitts I.Q. pd 69 med variasjon fra 27-92 (3 s. 328). Dette synes &
tyde sterkt pd at Schmidts opplysninger er feilaktige, men Schmidt selv
gir felgende kommentar (5 s. 341): Protokollen sier hvilke "papirmed-
lemmer" klassen har, men det vil ikke si at elevene alltid blir under—~
vist i den klassen de etter protokollen tilherer. Schmidt sier at hun
har oppgitt resultatene for de elevene som faktisk gikk i hennes klas-
ser, ikke de som sto som elever ifplge Teachers Record Book.

Goodenough (2 s. 140) peker pd at ogsid den oppgitte I.Q. for-
skjell for de fire par angivelig identiske tvillingef er pdfallende stor.
En tvilling fra hvert par ble plasert i den kontrollgruppen- Schmidt
hadde, de andre var med i eksperimentgruppen. De oppgitte I.Q.-verdier
for disse tvillingparene var: E 42, C 61; E 47, C 69; B 49, C 66 og
E 49, C 46. (Her finner en for svrig det interessante tilfelle at
Goodenough oppgir feil verdi for det ferste paret. Goodenough har
C 69, mens det skalvsre C 61 som nevnt ovenfor (4 s. 92-93). Feilen
er av samme art som flere av dem som finnes hos Schmidt: feilen med-
ferer at den eonskede virkning okes.

Hvis det er slik at barna var si evneveike som de oppgitte
I1.Q.~verdier skulle tilsi, kan en med god grunn sperre hvordan en kunne
benytte Bernreuter-proven pid disse barna. Kirk reiser dette speorsmilet
og viser til at denne preoven krever en leseferdighet som svarer til
high-school-nivd, mens barna i demne undersekelsen er oppgitt & ha en
leseferdighet svarende til noe under det barn vanligvis har midtveis i
ferste klasse (3 s. 331). Det synes som om Kirk fullstendig betviler
Schmidts angivelser, mens Goodenough tolker hemme noe mer velvillig pi
dette punktet. Goodenough gir ut fra at Bermreuter-preven er'presentert
mintlig, Hun innvender ikke noe mot dette i og for seg, men finner det
tvilsombt om det da er fors_varlig &4 benytte de vanlige normer for preven
-(2 S. 139). Begge disse kritikere retter altsd innvendinger mot Schmidts
bruk av Bernreuter-preven, men en kan likevel ikke trekke den slutningen
at barna umlig kunne vere si svakt begavet som oppgitt. -
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b) De statistiske beregninger.

Det er szrlig Goodenough som peker pd de mange mindre feil og
uwoverensstemmelser som forekommer i Schmidts rapport. Disde feilene erxr
ofte av en slik art at de forsterrer det framskrittet som barna skal ha
gjort i undersekelsesperioden. Gjennomsni’ctsverdier for de ferste prev-
ingene er enkelte steder oppgitt for lave (2 s. 138), noe enhver kan kon-
trollere ved gransking av Schmidts tabeller (4). Om en korrigerer for
disse feilene, vil det likevel vare meget store forskjeller mellom ferste
og siste gangs undersekelser, men feilene som finnes, tenderer mot & oke

det gunstige imntrykk (2 s. 138).

¢) Schmidt som "head teacher".

Schmidt skriver i sin rapport at hun '"served each of the 3
centers as "head teacher", in which her duties were the plaming and
supervision of the educational program for the special center", (4 s.
18). Kirk har villet skaffe informasjoner om undersekelsen ble. a. gjen~-
nom intervju av en inspekter for spesialklassene, tre tidligere lzrere
ved den skolen der Schmidt var ansatt, fungerende bestyrer og en psyko-
log som hadde foretatt testing ved skolen pd den tiden det er tale om.
Ifelge Kirk framgikk det av intervjuene at ingen kjente til at Schmidt
var "head teacher" for disse klassene. (3 s. 330). Larerne var bare
ansvarlige overfor bestyreren og ikke overfor Schmidt nir det gjaldt
organisering og planlegging av undervisningen i spesialklassenec.

Kirk synes & betvile at Schmidt hadde noe med opplegget &
gjere, og vi er interessert i Schmidts svar i denne forbindelse. Hun
viser til at Kirk ikke har henvendt seg til eller referert uttalelser
frg personer som satt inne med ferstehdnds kjennskap til Schmidts ar-
beider. Isteden festet han 1it til ikke—~dokumenterte intervju-~uttalel-
ser om forhold som 18 12-13 &r tilbake i tiden, og dette uttalelser fra
folk som ikke var nzr knyttet til eller medansvarlig i det som skjedde.
Som referanser oppgir Schmidt 1) members of the examining committee,
and the Dean of the School of the University which directed the study;
2) individuals of leadership in the field of Special Education who have
within the past three years actively investigated the study, through
the Chicago Schools, and also through other sources" (5 s. 337).

Selv om det etter Kirks artikkel alene kan synes tvilsomt om
Schmidt har hatt den ledelsen hun angir 4 ha hatt, md en nok etter
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Schmidts eget svar finne det rimelig at det forholder seg som hun selv

hevder.

Rapportskrivingen.

Mens Kirk i sin vurdering av Schmidts undersekelse i hovedsaken
gir les pd selve grunnlaget for den, dvs. pdliteligheten av rapporten i
det store og hele, fester Goodenough seg noe mer ved selve rapportskriv-
ingen, Hun har en rekke innvendinger.

a) Informasjon om framgangsmiten.

Goodenough ~ som Kirk ~ ariser Schmidts resultater for & vare
oppsiktsvekkende og av meget stor praktisk betydming. Derfor er det av
aller steorste viktighet at en fir mest mulig grundig og neyaktig rapport
om hele undersegkelsen. Goodentugh finner at Schmidt léggef mer vekt péd
og omtaler mer utferlig de resultater hun har b‘ppné.dd,énn hvérdan hun
gikk fram for & oppni dem (2 s. 137). Det er ikke nok 4 kjenne til det
milet som tilsiktes, men ogsd detaljene i framgangsméten. De tiltak
Schmidt nevner, atskiller seg ikke i s®rlig grad fra det som er vanlig
i dag ved mange progressive skoler.

I Schmidts svar til Kirk finner vi at hun ikke pdberoper seg
4 ha brukt undervisningsmetoder som er fullstendig nye eller originale,
men hun anvendte metodene i en integrert form som vanligvis omtales som
gunstig, men som sjelden blir anvendt (5 s. 335).

I forhold til det som ellers er tatt med i rapporten, finner
Goodenough at framgangsmiten eller de pedagogiske tiltak er altfor knapt
omtalt.

b) Informasjon om gruppen som ble benyttet.,

Etter Goodenoughs mening er det faktiske informasjonsmaterialet
altfor magert, trass i de 76 tabeller og 23 diagrammer. Schmidt har ikke
tatt med hyppighets-tabeller, og slike viktige ting som antall fp. som
tok en bestemt preve pd en bestemt tid etter skoleperiodems avslutning,
er ofte ikke tatt med (2 s. 137). N&r det gjelder opplysninger om barnas
helsetilstand, f4r en kjennskap til den via slike termer som "god","dir-
lig" osv., men en fir ikke vite mali \eller p& hvilket grunnlag disse
uttalelsene er gitt av legen. Barnas lave sosio-gkonomiske status tatt
i betraktning, blir disse data lite pdlitelige (2 8. 138), I tabell 16
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i Schmidts rapport (4 s. 27) nevnes de sykdommene som ble funnet hos
barna. Goodenough bemerker at en for det forste gjerne ville vite i
hvilken grad defektene var til stede., For det annet mener hun at
Schmidt burde ha omtalt hvor vidt oppleringen var like effektiv for
barn med defekter som for dem med vanlig god helse. Goodenough vil
ogsd gjerne ha rede pid hvordan det gikk med de evnemessig svakeste,

f. eks. med alle som til 4 begynne med hadde I.Q. under 40. .

Gjennomgdende savner en hadde endel opplysninger om hele grup-

pen og om de mindre gruppene den store var sammensatt av.

Samnsynligheten av et s& godt resultat.

Som fer nevnt finner bdde Kirk og Goodenough at Schmidts resul-
tater er oppsiktsvekkende. Xirk skriver: 'these results are in sharp
contrast to the current professional opinion" (3 s. 322) "... Schmidt
has presented data which show an improvement in intellectual, social and
personal characteristics of feebleminded children far beyond that which
has ever been presented by any other writer" (3 s. 321). Goodenough om-
taler hvor vanskelig det har vart 4 oppnd resultater med evneveike for,
og sier at Schmidt synes & ha overvunnet alle disse vanskene pd tre &r.
Anastasi og Foley sier o_gsé "The degree of progress in all respects of
behavior reported in this study far outstrips that found in any other
investigation to date" (1 s. 219). Anastasi og Foley forseker & forklare
det ut fra de darlige miljra—forutsetninger. barna hadde hatt, og den gode
framgang som ogsi ble vist nir det gjaldt personlighets— og sosialutvik-
ling. Det viste seg & vere godt samsvar mellom intellektuell og person-
1lighetsmessig framgang. ‘

I sitt svar til Kirk trekker Schmidt fram flere undersgkelser
som viser overensstemmelse med hennes egen. Hun nevner flere undersekelser
som viser at 75 % - 85 % av barna fra spesialklasser har en vellykket til-
passing som voksne, NAr det gjelder ekning i I.Q.-verdier, nevner hun
Kephart som fant en I.Q. forbedring pd mer emn 10 poeng for 50 % og mer
emn 14 poeng for 25 %. ILikeledes nevner hun Muench som i en retesting
av en mindre gruppe -'mental defectives" 18 &r etter forste testing fant
en gjennomsnittseking pd 27,1 I.Q. poeng. Alle i denne gruppen viste
sosialt aksepterbar ekteskapelig og yrkesmessig tilpassing (5 s+ 335-8).
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Sammendrag og vurdering.

Schmidt-undersekelsen gir som resultat at evneveike barn som
har gjennomgdtt et tre-&rs treningsprogram i spesialklasser, viser stor
framgang nir det gjelder intellektuelle, sosiale og personlighetskarak-
teristika, Kirk finner resultatet si pifallende godt at han reiser
spersmilet om barna i Schmidts undersekelse var si evneveike som opp-
gitt. Etter de statistiske undersekelsene han foretok, kom han fram
til store forskjeller mellom I.Q.-verdiene i Schmidts utvalg og det uni-~
verset de var hentet fra. I.Q.-verdiene for en av de klassene som Schmidt
ifelge protokollene har hatt, viste storre overensstemmelse med universet
erm med det oppgitte utvalg. P& den annen side pdviser Schmidt i et svar
pd Kirks kritikk at Kirk har benyttet lite egnede framgangsnﬁter, og
mener at grumnlaget for hans kritikk faller bort.

Goodenough kommer i sin anmeldelse av Schmidts monografi ferst
og fremst med innvendinger mot Schmidts rapportskriving. Hun paviser
feil som er av den art at de forsterker inntrykket av stor framgang for
gruppen. ,

Begge kritikere finner framgangen noe urimelig fordi det opp-
gitte treningsprogrammet ikke avviker sterkt fra det som er vanlig i
mange spesialklasser. Som svar pd dette sier Schmidt at programmet ikke
siktet pd & vare originalt, men hun hevder at hun har anvendt metoder i
en integrert form som ikke alltid er vanlig.

Et annet poeng som ogsd ber trekkes fram i denne forbindelse
er at ingen spesialklasser tidligere er blitt gjenstand for en liknende
intensiv "follow-up" gransking. Noe grumnlag for kritisk sammenlikning
foreligger derfor ikke.

De innvendinger som er gjennomgdtt, er ikke av en slik art st
de gir grunn til & frakjenne undersekelsen dens utvilsomme ¥verdi, men
de viser at det er vanskelig & trekke endelige og sikre konklus joner pd
det névarende tidspunkt. Undersgkelsen stimulerer til etterpreving og

original eksperimentering innen dette for samfunnet meget viktige omride.,
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