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SAMMENDRAG

Denne masteroppgaven omhandler internasjonalisesinggyere utdanning og mer
spesifikt hvilket utbytte studenter far av a rgpseutvekslingsopphold. Oppgaven tar
for seg utveksling som en direkte effekt av intsjopalisering og har fokus pa
hvilket utbytte studentene har med hovedvekt padimeensjoner: kultur, sprak og
nettverk. Oppgavens problemstilling retter seg rheilke virkninger vi ser av

internasjonaliseringen pa mikroniva for slik & kaniflustrere hva som skjer pa
makroniva. Temaet for oppgaven er sosiologisk @#eant & utforske da det er
populeert for norske studenter & utveksle til ardnel, samtidig som det er stadig

flere internasjonale studenter som reiser til Ndoge studere.

Studien har fokus pa de subjektive erfaringeneefigksjonene studentene gjer seg i
forhold til oppholdet sitt i et annet land. Det tetiske perspektivet som er tillagt
analysen er fgrst og fremst Berger og Luckmannmkkosstruktivistiske perspektiv

(1966) som legger grunnlaget for a si noe om hvorstaidentene konstruerer sin
virkelighet som utvekslingsstudent. Dette gir enmaeverk for & kunne si noe om
hvilken mening som tillegges livserfaringer. Kuliirog sosial kapital (Bourdieu,

1986) blir brukt for & si noe om hvilke investergmgtudentene gjgr under oppholdet i
forhold til hvilke motiver universitetene har. Imt@sjonal mobilitet og erfaringene

dette fgrer med seg utgjer menneskers kulturellsasiale kapital (Jonsson, 2003).
Gjennom & se pa studentenes erfaringer opp motersitetenes rolle viser jeg

hvordan mikro- og mesonivaet er bundet sammen ogthdialektisk forhold.

Denne studien viser at en stor andel av utvekdingenter befinner seg i en
utvekslingskultur, og blir delaktig i det jeg defrer som transnasjonale rom. Studien
viser sdledes at den naveerende modellen for utmgKkdlir utfordret av en ny modell;
det tredje rommet. Utvekslingsopphold far dermechgrdimensjon, som bygger pa
det transnasjonale heller enn det nasjonale. Kwapesk og utbyttet studentene
tilegner seg gjennom oppholdet viser seg dermedagievsvaert kompleks og
mangfoldig, og studentene skaper slikue transnational cultural competence”
(Broady og Bérjesson, 1997, i Jonsson, 2003: 117).

(Antall ord i hovedteksten: 30 872).
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1. INNLEDNING

Ingen (blir) til fullnads klok utan han har godt vig skjgn pa alle seder pa dei stadane der han
kiem. Og om du vil bli fullkommen i leerdom, sa ladle tungemal, men aller helst latin og velsk

(fransk), for dei mala gar vidast, men glgym likevékkje ditt eige tungemal

(Kongespeilet, norrgnt leereskrift i samfunnskunpskag moral fra midten av 1200-tallet, i
Norges Offentlige Utredninger (NOU), 1989: 16)

Verdens nasjoner har i de senere ar blitt knyttatig tettere sammen gjennom
fremveksten av informasjonssamfunnet og @kt globavissthet (NOU, 1989).
Kapital, kunnskap og informasjon blir som en falge globaliseringen raskere
utvekslet enn tidligereog for & forst& verden i dag, ma den sees pénternasjonalt
perspektiv heller enn med fokus pa isolerte nasjodedanning og kunnskap er en
stor del av disse prosessene og et sentralt trekk globaliseringen av hgyere
utdanning er studentmobilitet over landegrenserefg/denssen, 2005), noe som har
blitt vektlagt bade i akademia, media og utdanmudjskker?. Utdanning er en
sentral del av dagens samfunn og etterspgrselégkeert arbeidskraft gker i forhold
til ufagleert, noe som henger sammen med teknolagigkling og stgrre krav om
spesialisering (Brint, 1998). | tillegg er ogséaeimasjonal erfaring viktigere enn far
for bade arbeidsgivere og studenter, fordi mannbefi seg i et stadig mer
internasjonalt miljg bade i arbeidsliv og underdstne. Ved a reise pa utveksling er
det @nskelig a tilegne seg kulturell forstaelse fetr annet land og gke
sprakkunnskapen i et andre eller tredjesprak.deshere ar har det ogsa veert fokus pa
at studenter burde ta en del av utdanningen sttandet heller enn hele graden, da
det har vist a gi bedre resultater i arbeidslivieepsenere tidspunkt. | tillegg vil dette
kunne gi starre tilbakefgring av kunnskapen stuglenttiliegner seg i utlandet til

utdanningsinstitusjonen hjemme (Wiers-Jenssen,)2005

Jeg vil i denne oppgaven fokusere pa hvilket utogian far av a reise pa utveksling
ved & se utvekslingsopphold som en direkte effekhtrnasjonaliseringen av hayere

utdanning. Oppgaven bygger pa ti kvalitative inteev med seks norske studenter

1 http://www.siu.no/no/Internasjonaliseringentet 27.10.2010.

2 Stortingsmelding nr. 14 (2008-2009)



som har vaert pa utveksling og fire internasjonalelenter som var pa utveksling i
Norge nar intervjuene fant sted. Jeg vil se pakbviégffekter det har & veere pa
utveksling; positive eller negative, med hovedvektre dimensjoner: nettverk, kultur
0g sprak.

Oppgavens problemstilling retter seg mot hvilke kminger vi kan se av

internasjonalisering av hayere utdanning pa mikr@ror a illustrere hva som skjer
pa makroniva. Globalisering handler om forholdetllome det lokale og globale,

mens internasjonalisering handler om forholdet omell det standardiserte;

internasjonaliseringen pa makroniva med fastsattenrteverk og strukturer og det
partikuleere; studentenes erfaringer pa mikronivat Br derfor relevant a se pa
hvilket forhold man kan se mellom individets enfy@r og de internasjonale
prosessene pa meso- og makroniva. | et samfunkum@skap star sveert sentralt, og
der internasjonalt fokus blir stadig sterkere ettedest relevant felt & utforske
sosiologisk. Problemstillingen er bygget opp rutrdtdimensjoner; sprak, kultur og

nettverk og har fglgende formulering:

Hva er utbyttet, kulturelt, spraklig og nettverkssig, av utvekslingsopphold

som en virkning av internasjonalisering av kunnsikgmgyere utdanning?

1.1 OPERASJONALISERING AV INTERNASJONALISERINGSBEGREPET

Jeg vil nd definere internasjonaliseringsbegreptrhold til fokuset i oppgaven.
Internasjonaliseringsbegrepet kan defineres siikernationalisation tends to address
an increase of border-crossing activities amidsioae or less persistence of national
systems of higher education” og "is often discussettlation to physical mobility,
academic cooperation and academic knowledge trarasfewell as international
education” (Teichler, 2004: 7). Globaliseringsh@gtesom oppstod pa 1990-tallet har
en liknende tilneerming: "Globalisation tends touwmse that borders and national
systems as such get blurred or even might disappeatis often associated with
competition and marked-steering, trans-national caton, and finally with
commercial knowledge-transfer” (Teichler, 2004: G)obalisering brukes altsa for &
beskrive en sveert omfattende prosess som omhakdlasrell, gkonomisk og

informasjonsteknologiske prosesser som skjgt fad [990-tallet, mens



internasjonalisering ofte blir betegnet som harnéfastrategier i mgtet med

utviklingen som har tatt form.

Nar det gjelder hgyere utdanning er likheten mellamernasjonalisering og

globaliseringsbegrepene for det fgrste at fokugétes vekk fra nasjonalstatlige
perspektiver og vokser mot en langdistansetranspogt av kunnskap i hgyere
utdanning og en mer kompleks setting av aktgreflggg nivaer. For det andre
refererer begge termene til en prosess som utfotusgere utdanning (Teichler,
2004). | globaliseringen blir de territorielle gsmme mindre viktige, mens
internasjonaliseringen fremdeles holder seg fastigse, til tross for at de i gkende
grad blir krysset. Nasjonalstatlige rammeverk blijsa utfordret av globaliseringen,
der verden blir sett pa som mer helhetlig enn enl kiare skiller mellom ulike

nasjonalstater. Det synes at globaliseringen tarnasjonaliseringen til et nytt niva,
der verden blir et mindre sted med flytende grensed moderne kommunikasjon og

transportmuligheter spiller det ikke lenger sa stlie hvor man er.

For a klargjere valg av begreper i oppgaven, ervideig & operasjonalisere disse i
forkant av analysen. Forholdet mellom internasjseaing og globalisering ma tas
stilling til i forhold til min tematikk, da forholet og sammenhengen mellom disse
definisjonene stadig er omdiskutert og er viktige & forstd hvordan verdensbildet
har utviklet seg de senere arene. Jeg velger &ebinternasjonalisering i min
oppgave, da landegrenser fremdeles er Vviktige faryete utdanning pa
universitetsniva og enda ikke er helt visket utsjdaalstaten spiller ogsa fremdeles
en viktig rolle i forhold til utdanning, med univ@tetene som viktigste aktar, til tross
for @kende grensekrysninger og samarbeid pa tversnasjoner. Senter for
Internasjonalisering av Hggre Utdanning definemernasjonalisering av hgyere

utdanning slik:

Internasjonalisering er utveksling av ideer, kuragskvarer og tjenester mellom nasjoner over
etablerte landegrenser og har falgelig enkeltlasdet stdsted og perspektiv. Innen hgyere
utdanning vil internasjonalisering veere prosesseed nd integrere en internasjonal,
interkulturell og global dimensjon i mal, organisasog handling. (...) Internasjonalisering

av norske hgyere utdanningsinstitusjoner handlefrmtitusjonenes strategier og tiltak for a

3 Denne definisjonen blir ogsa brukt i Stortingsmedgir. 14 (2008-2009).



mote krav og benytte muligheter som oppstar sogefal globaliseringén

Det er denne definisjonen som vil ligge til grunrérnjeg refererer til
internasjonalisering av hgyere utdanning i oppga¥ereise pa utvekslingsopphold
kan sees som en utveksling av kunnskap og idedomelniversiteter, samtidig som
det er en tjeneste som utveksles mellom utdanmstggisjonene. Internasjonale
avtaler mellom universiteter kan ogsa bli sett pé salg av en vare pa et marked.
Dette vil jeg komme tilbake til i kapittel 3, dexg vil redegjgre for kommersialisering
av utdanning og kunnskap. Utvekslingsoppholdene dgsa sees som en del av en
prosess, der man integrerer ulike kulturer i hveranved at enkeltindividene far
innblikk i forskjellige kulturer og samfunn. Det grdelig at hvert av disse begrepene

ikke kan forstas uten & ta det andre i betraktning.

1.2 BAKGRUNN OG CASE

Ifglge tall publisert i Association of Norwegian ufients Abroad (ANSA) sin
mobilitetsundersgkelse for 2008/2009 var tallene dtudenter som tok en del av
utdanningen sin i utlandet i studiearet 2007/200826 mens antall studenter som tok
hele graden i utlandet samme ar var 11 793. Unkelsen stiller spgrsmal om
hvorfor studenter velger vekk utenlandsstudier,ligabelgradsstudier, og viser at
mens tallene for helgradsstudenter har sunkettidiesret 2002/2003, har tallene for
delgradsstudenter flatet ut de seneste &remdant delgradsstudentene som
opprinnelig planla utveksling, men avlyste oppholgar hovedgrunnen som ble
oppgitt at det var vanskelig & fa innpasset utwegsbppholdet i den norske
utdanningen (18 %). Kun 6 % oppgav at det var difteaktive utvekslingsopphold
som var tilbudt av det norske lzerestédetorhold til ANSAs undersgkelse kan vi her
se at studentene ikke fgler at det er tilstrekkbjiglp fra leerestedene til a tilpasse
oppholdet i en grad hjemme, heller enn tilbudet simgitt. | 2010 befant det seg
5929 internasjonale studenter i Norge, noe somemagkning pa 400 studenter fra

4 http://www.siu.no/no/Internasjonaliseringentet 27.10.2010.

5 http://www.ansa.no/upload/ANSAs%20mobilitetsrap®a200809.pdfhentet 11.10.2010.

6 http://www.ansa.no/upload/ANSAs%20mobilitetsrap®a200809.pdfhentet 11.10.2010.




aret for (2009) Problematikken i forhold til universitetenes opiging og
tilrettelegging kan settes opp mot gkende ettesgbaetter arbeidere med

internasjonal erfaring.

Det er mange norske studenter som studerer utemdske grenser, bade som
helgradsstudenter og delgradsstudenter. Det ersigdi flere utenlandske studenter
som reiser til Norge for a studere. Dette gjor idétressant a sette sgkelyset pa
hvilket utbytte studenter opplever at de far awd&ui utlandet. Mye av tidligere

forskning har ogsa studert dette temaet kvantitativjeg ser det derfor som fruktbart

a ha en kvalitativ tilneerming.

Min studie har fokus pa de subjektive erfaringehsttidentene og hvilke refleksjoner
de gjar seg pa bakgrunn av dette. Et eksempel @&&m mgater en nar man reiser til
et annet land er kulturforskjeller. En amerikangkekslingsstudent som reiste til
ltalia for a studere et ar der, fikk en sveert aleues reaksjon enn forventet da hun
spurte om vann til maten hos sin italienske vemdfa: "Wine is for drinking, water

is for washing” (Van Hoof & Verbeeten, 2005: 42)ett® illustrerer godt hvilke
forskjeller og utfordringer man mgter pa i en ankelur enn sin egen. Van Hoof og
Verbeetens studier (2005) viser at en av de vaslifsrdelene av internasjonal
utdanning er studentenes eksponering for forsgjeltiosiale og kulturelle miljger. A
leve i en annen kultur forandrer ogsa ens stereotgp andre nasjonaliteter og man
blir presentert for et annet syn pa verden (ib2Btte er en av grunnene til mitt valg
av tematikk; ved & ta deler av utdanningen sirdnaket blir man presentert for en
annen kultur, andre normer og verdier og en anng&e & se samfunnet og verden pa.
Hasten 2008 reiste jeg selv pa utveksling, og vetfaringen har gjort meg rikere pa
bade det personlige og faglige plan. | ettertidogpholdet gjorde jeg meg mange
tanker om det som skjedde rundt meg nar jeg vartyeksling, noe som resulterte i

en interesse i a utforske dette sosiologisk i mappgaven.

Ved & tillegge oppgaven et mikroperspektiv vil jaghne fa frem enkeltindividets
erfaringer og direkte eksemplifisere det som gjeilep i makroprosesser.
Bindeleddet mellom disse to nivaene, makro- og arikraet, er mesonivaet, som i

denne studien blir universitetene, noe jeg vil kaartitbake til i kapittel 3. Her har jeg

7 http://universitas.no/nyhet/55852/flere-velger-rergentet 11.4.2011




gnsket & se pa hvilke institusjonelle rammeverk dmim lagt frem av de ulike
universitetene, altsd hvilke strukturer som legtjerette, begrenser og muliggjer
individuelle handlinger. Dette handler om hvordanivarsitetene legger frem
utveksling som et alternativ for studentene og Hsar de ’reklamerer” for
muligheten, hvordan man blir tatt imot og fulgt ofydde i forkant og i etterkant av
oppholdet. Gjennom en slik tilnaerming vil jeg kunnge samspillet mellom de ulike

nivdene og argumentere for utveksling som en direlekt av internasjonalisering.

1.3 TIDLIGERE FORSKNING

Det har i de senere arene blitt gjort mye forsknjpdy internasjonalisering og
globalisering av hgyere utdanning (Knight og de,\W&99; Teichler, 2004) og flere
har ogsa fokusert pa utvekslingsstudenter og hdifqglevelser man gjgr seg gjiennom
slike opphold (Van Hoof og Verbeeten, 2005; Alba&B91, 2004; Gullahorn og
Gullahorn, 1966). Norsk forskning har i mindre gistddert internasjonal mobilitet
blant studenter, men det har likevel blitt gjordersgkelser pa hvorfor man gnsker a
studere i utlandet og hvorfor utenlandske studemtesker a reise til Norge for a
studere (Senter for Internasjonalisering av Hggréabhing, 2009; 2010). Fokuset
har ogsa veert pa hvilket utbytte man far av utiegsl forhold til arbeidslivet
(Wiers-Jenssen, 2005) og mange har ogsa sett pénésret’brain drain” 8. Den
svenske forskeren Gunilla Jonsson har ogséa sethg@ studenters mobilitet i tid og
rom (2005) og har delvis samme fokus som jeg Imaitti prosjekt. De fleste studiene
har forsket kvantitativt og jeg ser derfor min seudom viktig, i og med at en
kvalitativ dimensjon blir utforsket. Ved a forskeatitativt vil jeg i starre grad fa
kunnskap om hvilke erfaringer og tanker hver enkgtirmant har gjort seg og fa en
dypere forstaelse enn det man ville fatt gjennorankitativ forskning, der man i

stgrre grad kan kartlegge og generalisere.

8 “Brain drain” er et fenomen der mennesker hgy tagtompetanse eller kvalifikasjoner og

kompetanse forlater deres hjemland og innvandrast tannet land. Ofte skjer dette i etterkant av at
studiene er avsluttet i et annet land enn hjemiagolte rikere, vestlige land) og de velger & bl

veerende i dette landet i stedet for a returneréteDaedfarer at u-land mister faglig kompetanse og
kvalifikasjoner som kunne vaert med til & fremmeikling i landet, mens de vestlige landene far en
stadig stgrre befolkning med hgyere utdanning,idagkvalifikasjoner og kompetanse (Kjeldstadli,

2010).



1.4 HISTORISK BAKGRUNN FOR
INTERNASJONALISERING AV HOYERE UTDANNING

| folge Knight og de Wit (1999) har det blitt gjdite forskning pa de historiske
rgttene til dagens bglge av internasjonaliserindh@yere utdanning. Det er likevel
viktig & knytte dagens fokus pa internasjonaliggrav utdanning til de originale
rgttene til universitetet og sette dagens utviklieghistorisk perspektiv (ibid). Jeg vil

na kort ga gjennom den historiske konteksten tjiene utdanning i dag.

Til tross for at man ofte tenker seg at internaafigeringen er et nytt fenomen, er
dette ikke tilfellet i like stor grad som vi trarKerrs analyse (1994, i Knight og de
Wit, 1999) vises det til at den internasjonale disjenen av utdanning har veert til
stede helt siden middelalderen og renessansen liMoleller “pilgrimage”) pa tvers
av landegrenser har flere likhetstrekk med hgyédanning i dag. Man hadde latin
som allmennsprak og et uniformt studieprogram, allidet var lett & fortsette studiene
i et annet land (ibid). Her ser man likhetstrekkdnBmlogna-erklaeringen fra 1999, der
man sgkte et enhetlig og sammenliknende studiesystBuropd. Det europeiske
studiemobilitetsprogrammet ERASMUS (European ConitguAiction Scheme for
the Mobility of University Students) er en god gsttasjon pa likhetene til situasjonen
i dag og tidligere ar. Navnet har en dobbel betygnil tillegg til forklaringen pa
forkortelsen skal det ogsa veere et symbol pa “sareestudenten”, “noe av det beste
i den europeiske akademiske tradisjon; den vanériedde som studerer og arbeider
uavhengig av landgrenser” (NOU, 1989: 122), “onethtid best-known wandering
scholars of that period, to their most importantitty program” (Knight og de Wit,
1999: 3). P4 samme mate som Simmels “fremmédE908) er en vandrende
handelsmann over territorielle omrader, er ogsa ERAS-studenten en vandrende
person som beveger seg over landegrenser. Detralsideliv pa denne tiden ser vi

slik var langt mer internasjonalisert enn vi kaesignker oss.
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Universitetets fundamentale ide er troen pa denmtfinke. Et slikt univers eksisterer ingen
nasjonale grenser, og det har det heller ikke gjddt praktiske liv. (...) Universitetene har
siden middelalderen veert knyttet sammen i et neéttwever de nasjonale grenser, og
studentene deler derfor en internasjonal tankeagvkoltur gjennom sin deltakelse i
universitetssamfunnet. Denne tankearven, som opgigh dekket naermeste kulturkrets, er

raskt i ferd med a bli global.
(NOU, 1989: 17).

Som vi ser er universitetenes idegrunnlag byggedt piivers uten nasjonale grenser,
og internasjonaliseringen har veert del av utdarsinsgtusjonen siden
middelalderen. | 1960-arene hadde man en ekspl@dist i sgkertallene til hgyere
utdanning i hele den vestlige verden. Dermed fikknmgkt konkurranse om
studieplassene og kombinert med skjerpede inntakSkkan dette sees som noe av
bakgrunnen til hvorfor stadig flere sgker til utlan for & studere, bade som del- og
helgradsstudenter. Globaliseringen gjorde ogsédaleor sitt inntog fra 1990-tallet,
noe som farte til gkt fokus og oppmerksomhet périasjonalisering av hgyere
utdanning (Knight og de Wit, 1999).

1.5 OPPGAVENS STRUKTUR OG OPPBYGNING

| kapittel to presenteres sosiologiske teorier og rammeverk@otlemstillingen vil

bli belyst av. Her vil jeg klargjgre sentrale bgme og dialektikken mellom mikro-
og makroniva ved hjelp av Giddens strukturering$té986), som er viktig for &
forstd samspillet mellom studentenes egne erfaringesamfunnsstrukturene knyttet
til internasjonalisering. Sentrale teorier for aisain er Pierre Bourdieus begreper om
kulturell og sosial kapital (1986), Berger og Luckms sosiale konstruksjon av
virkeligheten (1966) og Simmels teori om "den freeta” (1908).

| kapittel tre blir det institusjonelle rammeverket og perspektiveforhold til
universitetenes posisjon lagt frem. Dette kapittélar som formal & skape bedre

forstaelse for internasjonalisering av hgyere udenpa meso- og makroniva.
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| kapittel fire vil jeg drafte forskningsmetoden som oppgaven kygm. Her vil jeg
redegjare for valg av metode, tilgang til felt, dan analysen av datamaterialet har

blitt bearbeidet og generelle metodiske refleksjone

| kapittel fem og seks legges analysen frem. Her vil jeg presentere eghkgirfunn,

satt opp mot teoretiske perspektiver. Det fgrsedysekapittelet viser til erfaringene
til  studentene under oppholdet, og hvordan detten k&ees som
virkelighetskonstruksjon i trad med Berger og Luckms sosialkonstruktivistiske
perspektiv (1966). Det andre analysekapittelet rviseordan det institusjonelle
rammeverket kombineres med disse virkelighetskaksfpnene og hvilken type

kunnskap som blir tatt med tilbake til hjemlandetterkant av oppholdet.

| kapittel syv oppsummeres de viktigste funnene av analysen.



2. TEORETISK RAMMEVERK

Dette kapittelet tar for seg teori knyttet oppdppgavens problemstilling. Fokuset
ligger i den klassiske sosialkonstruktivistiskerieo til Berger og Luckmann (1966)
om virkelighetskonstruksjon og Bourdieus begreper sosial og kulturell kapital
(1986). 1 tillegg vil jeg trekke inn Simmels teariem "den fremmede” (1908) og
Giddens struktureringsteori (1984). Den sosialkahksivistiske teorien vil fungere
som et grunnlag for & analysere hvordan studerkenstruerer sin virkelighet i et
nytt land og miljg. Bourdieu (1986) og Simmels legmr (1908) vil bli brukt
analytisk for & si noe om hvordan studentene arfaineekslingsoppholdet. Giddens
struktureringsteori (1984) blir integrert som ili@sjon pA sammenhengen mellom

mikro- og makroniva.

2.1 "DEN SAMFUNNSKAPTE VIRKELIGHET”

One of the factors that make the human speciesiangits ability for reflection. Humans not
only experience the world, but also feel competiedmbue life experiences with meaning.
Meaning, however, is not inherent in people’s eiqrere; rather, people "socially construct”

experience as they see it and as they interpret it

(Berger og Luckmann, 1966; Searle, 1995, i McNaow€aulkner, 2001: 64).

Den sosiale konstruksjonen av mening gir ikke ladésider en retning og mening,
men gir ogsa et integrert rammeverk som brukesafgi mening til livserfaringer.
McNamee (1995, i McNamee og Faulkner, 2001) haedidtt at det er tre
hovedkilder der mennesker sgker & konstruere meniryorfor livet er verdt a leve:
sosiale forhold til andre, arbeid og fritidsaktetgr og holdninger til verdisystemer.
En kombinasjon av grunner er det som gjgr at manmsaing i livet for de fleste,
mens noen er mer avhengig av en av dimensjoner®. (Disse ulike kildene til
hvordan man konstruerer mening og dermed sin egekelighet, kan vi se i
informantenes erfaringer om deres utvekslingsoghHéér man mater mennesker fra
andre kulturer har man muligheten til & lykkes reikke lykkes med dette. Nar man
lykkes kan det sies at man tilegner de sosialeofdene mening som man har fatt en
forstaelse for. Holdninger til verdisystemer ertHéart annerledes i ulike deler av

verden, altsa konstrueres virkeligheten pa en anm&e, noe man ogsa far innblikk i
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nar man har hatt et opphold i et annet land og rarkdtur. Derav ser man
konstruksjonen av virkeligheten med et blikk "utarifog ikke "innenfra”, som man
gjer med sitt eget samfunn og egen kultur, der rhan internalisert alle disse
dimensjonene fra barndommen av, noe som gjgr deligifa se det "utenfra” pa

samme mate.

McNamee og Faulkner (2001) foreslar i sin artikkebeltakelse pa et internasjonalt
(fakultets) utvekslingsopphold utfordrer tankedettean tar for gitt i forhold de tre
dimensjonene. Dette vil fgrst fare til stress ogaiientering, argumenterer de, mens
det senere kan fremkalle omdefinering og rekonsjamer av mening, som ofte har
langvarige effekter. Til tross for at denne studmmger pa fakultetsmedlemmers
utveksling til andre universiteter i andre land, n@e jeg deres argumenter kan
overfgres til min studie. De som reiser ut til enet land er forventet a gjore det
samme i hverdagen der som i hjemlandet, entenrdefarelese eller vaere en student
pa forelesning. Jeg vil pA samme mate som McNange€aulkner (2001) bruke
teorien om virkelighetskonstruksjon for a forklareva som skjer under
utvekslingsoppholdet til studentene, der de koesawsin virkelighet gjennom tre
dimensjoner; nettverk, kultur og sprék. Disse kagessi sammenheng med
dimensjonene til McNamee og Faulkner (2001); sedathold med andre, arbeid og

fritidsaktiviteter og holdninger til verdisystemer.

Teorien om virkelighetskonstruksjon fra McNameeFagilkners studie (2001) bygger
pa Berger og Luckmanns argumentasjonein Samfunnsskapte Virkeligh@t966)
Her viser forfatterne til hvordan virkelighetenrtdkapt av samfunnet og at det her er
kunnskapssosiologiens oppgave a analysere prosagssdet skjer. De gnsker a

(...) definere "virkelighet” som en kvalitet som emyitet til fenomener som vi erkjenner har
en eksistens uavhengig av var egen vilie (vi kate ikgnske dem bort”), og & definere
"kunnskap” som vissheten om at fenomener er vigeelog at de er i besittelse av visse

karakteristika

(Berger og Luckmann, 1966: 24).

Mennesker flest tar sin "virkelighet” og "kunnskapdr gitt, men hvis man skal
analysere virkeligheten fra et sosiologisk perspekha man se naermere pa dette.
Menneskene har ulike oppfatninger om hva som ezsdaiirkelighet”, slik som ogsa

ulike samfunn har ulike oppfatninger om dette (joNar man reiser til et annet land

11



for & studere i en periode, ma man altsd omstitieeligheten man har konstruert for
seg selv, til en ny type virkelighet i et annetdaBerger og Luckmann (1966) viser at
virkeligheter og kunnskap kan veere ulike for uligersoner og samfunn og at
utgangspunktet i disse to begrepene er ’rettfejdigg kraft av deres sosiale
relativitet. (...) Av dette falger at spesifikke amdager av "virkelighet” og
"kunnskap” kan knyttes til spesifikke sosiale kdier” (ibid: 25-26). Med dette
argumenterer forfatterne for hvorfor det er behow én kunnskapssosiologi; det er
forskjeller i ulike samfunn pa hvordan man konstenelisse to begrepene. | denne
kunnskapssosiologien kan man ikke bare se pa eskpiforskjeller nar det gjelder
kunnskap i ulike samfunn, men ogsa pa prosesseggamat all mengde av kunnskap
kan bli "sosialt etablersom virkelighet” (ibid: 26) og er derav en analyse @den
samfunnsskapte virkelighet. For & forstd dette, m#n gjgre en undersgkelse av
hvordan denne virkeligheten er bygget opp (ibiddt Br nettopp dette jeg ansker a
gjgre i min studie. Ved a bruke Berger og Luckmat@usier (1966) kan man si noe
om utvekslingsoppholdene og erfaringene til stuelest som igjen kan si nhoe om
deres virkelighetskonstruksjon.

For studentene som reiser pa utveksling er ikkaniringen i subjektiv virkelighet
total, men oppleves som en midlertidig situasjoat Ekjer en forandring i subjektiv
virkelighet — altsa "virkeligheten slik den opplave den individuelle bevisstheten,
fremfor virkeligheten slik den defineres institusgdt” (Berger og Luckmann, 1966:
150). Berger og Luckmann (1966) eksemplifiseremadifisering eller forvandling
av den subjektive virkeligheten med mer ekstretfigllér (som eksempelvis religigs
omvendelse), enn den jeg tillegger mine informanktesg med at den subjektive
virkeligheten er i stadig forandring og heller alolir fullstendig sosialisert, vil heller
ikke forandringen veere total. Nar det skjer enridring pa dette plan er dette ifalge
Berger og Luckmann (1966) alterneringer, som kregsosialiseringsprosesser.

Disse prosessene minner om primaersosialiseringedi, de pa en grunnleggende mate ma
bestemme nye betoninger av virkeligheten, og sdgefav dette i stor grad ma kopiere den
sterkt folelsesmessige identifiseringen med detiabssrende personellet som var
karakteristisk for barndommen. Prosessene skilgrfea primaersosialiseringen fordi de ikke
starterex nihilo, og ma derfor takle problemet med & rive ned @ lapp den subjektive

virkelighetens tidligere nomiske struktur

(Berger og Luckmann, 1966: 159).
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Den subjektive virkeligheten forandres altsa fardsntene, likevel ikke pa samme
mate som i primaersosialiseringen. | og med at diéerhikke er radikale forandringer
det er snakk om og at denne forandringen kun enidfertidig situasjon, tolker man
fortiden slik at den vil passe inn i den ndveerevideelighetert?. En kombinasjon av
fortid og natid konstruerer altsa virkeligheten tifvekslingsstudentene, som blir

illustrert av tendensene som presenteres i analysen

Gjennom et lengre opphold i et annet land vil mandpnne maten definere en ny
virkelighet, da kunnskapen man allerede har franeet samfunn gjerne ikke blir tatt
for gitt pA samme mate. Man ma tilpasse seg et miljp og samfunn, der man
tilegner seg en ny mengde kunnskap som gjgr atedelimsosialt etablerte i den nye
virkeligheten til individet. Man bygger altsd opm @nnen virkelighet. Gjennom
datainnsamlingen har jeg undersgkt og gjort enyarahv "den samfunnsskapte
virkelighet” og den nye virkeligheten studentene filagnet seg i det nye landet, pa
bakgrunn av hvilke erfaringer de gjgr seg i lgpetienne tidsperioden. Jeg har sett pa
hvordan dette formet dem og gav dem et positivratlegativt utbytte. A komme
tilbake til den "gamle virkeligheten” igjen blir ke det samme som fagr. Man har
tilegnet seg ny kunnskap; sosialt, kulturelt, spgasg faglig, og ser pa verden med et

nytt perspektiv, som er med pa a forme deres ofgigatav verden.

Ifalge Berger og Luckmann (1966) eksisterer samdtirsom bade en objektiv og
subjektiv virkelighet, der man finner en dialektipkosess mellom tre momenter:
eksternalisering, objektivering og internaliserif§amfunnet blir preget av disse
momentene pa samme tid, heller enn i en tidsrekiefmg "gjelder ogsa det
individuelle medlemmet av et samfunn, som ekstesadr sitt eget vesen inn den
sosiale verden samtidig som det internaliserersien en objektiv virkelighet. A leve
i et samfunn betyr med andre ord & ta del i destekiiikk” (Berger og Luckmann,
1966: 135).Samtidig som mennesket skaper samfunnet og obgektivdette, er det
ogsa "viktig a fastsla at forholdet mellom mennéss@m produsent og den sosiale

12 ved resosialisering omtolkes fortiden slik at deasser inn i den ndveaerende virkeligheten, med en
tendens til & kaste de forskjellige elementene gem gang var subjektivt utilgjengelige tilbake pa
fortiden. | sekundeersosialiseringen tolkes natidik at den fortsatt star i direkte forbindelse med
fortiden, med en tendens til & bagatellisere derradringene som faktisk har funnet sted. Sagt pa en
annen mate, sa er det virkelighetsgrunnlaget feosialisering natiden, for sekundaersosialiseringen
fortiden” (Berger og Luckmann, 1966: 164).
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verden som produkt, er og fortsatt vil veere et ekitiék forhold” (Berger og
Luckmann, 1966: 76).

Disse momentene skaper ifalge Berger og Luckma@®66)l altsa dialektikken i
samfunnet, ved en pavirkning som er gjensidig mellindivid og samfunn.
"Mennesket skaper og blir skapt av samfunnet” (il9id | den dialektiske prosessen
mellom individ og samfunn skapes slik virkelighetesom hviler pa institusjonene i
samfunnet. Individene skaper og kan forandre \igkeilten, til tross for at de ser dette
som noe utenfor seg selv, som er et paradoks eifmdatterne. Samfunnet blir sett
som noe ikke-menneskeskapt, pa bakgrunn av intseniaigen, eksternaliseringen og
objektiveringen, selv om det er nettopp dette det ®jennom primaer- og
sekundeersosialiseringen konstruerer mennesketirkialighet, men den er stadig i
endring og kan bade opprettholdes og transformétsd). For a trekke disse
teoretiske perspektivene opp mot utvekslingsoppheidyumenterer jeg for at
informantene som befinner seg i en virkelighet aneen den de har blitt sosialisert
inn i (bade primeer- og sekundaersosialisering). D derfor konstruere en ny
virkelighet for seg selv og miljget rundt seg. \dligheten og kunnskapen man har
tatt for gitt i hverdagslivet, ma na rekonstruefes & kunne tilpasses et annet
samfunn. Jeg vil videre i kapittel 5 knytte Bergeg Luckmanns teoretiske
perspektiver (1966) som omhandler den sosiale katsgbnen av virkeligheten opp
mot datamaterialet mitt. Jeg vil slik kunne forlddrvordan erfaringene til studentene
reflekterer virkelighetskonstruksjonen i utveksbsguasjonen. Jeg vil dermed

definere "virkelighet” som en kvalitet som er kretttil fenomener som vi erkjenner har en
eksistens uavhengig av var egen vilie (vi kan iKiemske dem bort”), og a definere
"kunnskap” som vissheten om at fenomener er vigeelog at de er i besittelse av

karakteristika
(Berger og Luckmann, 1966: 24).

2.2 DISTINKSJONER OG "DEN FREMMEDE”

Jeg vil her presentere Bourdieus teorier og driafierdan det er relevant & bruke i

forhold til tematikken studien min har. Fgrst \ébjga inn pa distinksjonsbegrepet og
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diskutere dette i sammenheng med Simmels begrefdemfremmede” (1908) far

jeg vil redegjare for kulturell og sosial kapital.

Ordetdistinksjonhar pa fransk en dobbeltbetydning: For det fegsiedet pa & lage eller se

forskjeller, som nar vi snakker om a gjare en distjon mellom to begreper eller ting. For det
andre gar et ut pa det som pa norsk kalles "digéirthet”, det a skille seg ut fra andre pa en
bestemt méate. Apenbart henger disse to betydningeedet sammen, den distingverte er en

som forstar & lage distinksjoner, selv om dét ikkeok a veere distingvert

(Dsterberg, i Bourdieu, 1995: 11-12).

Til tross for at Bourdieu (1995) har studert detnBke samfunnet og hvordan man
kan se klasseskiller i det sosiale rommet, vil ye&ge hvordan man kan bruke hans
distinksjonsbegrepgsa i min studie. Nar studentene reiser til ¢t laypd, blir de skilt

ut fra befolkningen i det landet de kommer til. Mbalelig blir det gjerne i land der
befolkningens utseende skiller seg fra ens egat, aedleste kjenner seg gjerne igjen
i falelsen av at de klarer a "gjenkjenne” folk ayea nasjonalitet nar de er i utlandet.
Med ulik etnisk bakgrunn blir det lettere a skidleg fra en annen nasjonalitet. Man
distingverer seg altsa fra andre mennesker i samefuman lever i. Vi ser dette igjen i
@sterbergs definisjon (i Bourdieu, 1995), der vid&an se at man lager distinksjoner
mellom seg selv og andre i et nytt land og at mgsécskiller seg ut pa en bestemt
mate. At det skjer en distingvering av utvekslingdsntene og befolkningen (andre
studenter), er noe jeg ogsa finner i min studier & vi en "0ss” og "de andre”-
dimensjon, som jeg vil se i sammenheng med Simimedgep om "den fremmede”
(1908).

| henhold til Simmel (1908), kan "den fremmede” sesom et omvandrende
menneske som reiser fra sted til sted innad teelte omrader som er relativt
begrensende. Simmels omvandrer blir sett pa sohaedelsmann med gkonomiske,
men ogsa sosiale motiver (Widding Isaksen, 20@gn’fremmede” ma leere den nye
kulturen a kjenne og falge opp deres mater a djmgepa. Selv om "den fremmede”
ikke identifiserer seg med denne kulturen, ma han/oppfgre seg som en av de
"naere”. Slik blir altsa "den fremmede” badéiern” og "naer’ pa samme tid
(Widding Isaksen, 2007). Det a tilegne seg den kyuren og "bli som de andre”
blir knyttet til & veere autentisk og ekte. Dett@ karse bade likheter og ulikheter til i
forhold til utvekslingsstudenter. Utvekslingsstutiensom "den fremmede” blir bade

fiern og naer pa samme tid, han eller hun er fanaet land og har tilhgrighetsfalelse
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der og skal kun oppholde seg i mottakerlandet et &tdsrom og vil derfor ikke

definere det som sitt nye hjemland. Samtidig favekslingsstudenten en ny
tilhgrighetsfglelse i det nye landet, og flere afbimantene uttykker at byen de
bodde i var "deres by” og at de fglte seg hjemme (de kapittel 5). De er ogsa
studenter, noe som er en kjent rolle de tar medrsegjemlandet til det nye landet.
Utvekslingsstudenter som enkeltindivider driveseikkv et gkonomisk motiv, men
heller et gnske om & oppleve en annen kultur okag settverk og faglig erfaring

som vil vaere nyttig senere i livet. Indirekte kainse pa dette som en gkonomisk
fordel i forhold til arbeidsliv senere, men hvissér pa hva informantene uttrykker, er
det ikke dette som ligger til grunn. Slik vil dafermantene i min studie veere

"midlertidige fremmede’

Simmel "argumenterer for at den fremmede har ele sm beaerer med seg kimer til
innovative endringer og utvikling av nye mater angghandle pa. Fremmede bringer
med seg nye utfordringer som skaper bevegelighkeikale kulturer” (Widding
Isaksen, 2007: 89). Hvis vi fglger Simmel ville denrelasjonen bli sett pa som
positiv fordi "den fremmede” blir en del av grupgemangfold og bidrar "til & skape
de integrerende dynamikker som relasjonen er erade(Widding Isaksen, 2007:
93). Dette kan reflektere det jeg ser pa som iasjomale nettverk
utvekslingsstudentene er en del av. Det henger egadmen med & bringe "ny
kunnskap” tilbake til hjemlandet, bade spraklig,glig, sosial og kulturell.
Kunnskapen som tas med tilbake til hjemlandet engfwdig og preget av at
studentene har blitt kient med et mangfold av keituJeg vil n& ga neermere inn pa
hvert av kapitalbegrepene til Bourdieu (1986) seq gnsker a bruke som analytisk

verktgy videre i oppgaven.

2.3 KAPITAL OG MOBILITET

Humankapitalteorier legger vekt pa at individenatgvom & migrere handler om a
investere. Her balanserer individet de forventenrkadene en forflytning innebaerer
i forhold til hvilken avkastning dette vil gi. Dethandler om det gkonomiske utfallet
til migrasjonen. Det jeg @nsker & fokusere pa sagsaogir avkastning i @kt

humankapital, er utdanning (Jonsson, 2003). Hejeuillegge fokuset pa kulturell og
sosial kapital og hvordan man tilegner seg dissmrgm et utvekslingsopphold.
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Verdien av de ulike kapitalformene vil farst ogrfret f& verdi nar noen tillegger dem
dette. Internasjonal mobilitet og erfaringene disser med seg, vil derav utgjgre en
del av menneskers kulturelle og sosiale kapitahgdon, 2003). Dette blir subjektive
dimensjoner for studentene, men jeg vil ogsd sedetie som institusjonelle
dimensjoner, som reflekterer universitetenes rdllekhet med Jonsson (2003) og
Wiers-Jenssen (2005) overfgrer jeg kapitalbegrepgnBourdieu til konteksten i
egen studie.

2.3.1 KULTURELL KAPITAL

Bourdieus begrep oikulturell kapital (1995; 1986) er kanskje hans mest kjente, som
knyttet til utdanningssosiologiske undersgkelser dwn spurte hvorfor de
overklassens barn lyktes bedre i utdanningssystefieetblir kulturelle koder knyttet
opp til gkonomisk og politisk makt. Dette hengemszen med vektlegging av
investering av utdanning og fortrolighet med detoaserte kulturen, som Bourdieu
(1979; 1986) mener er grunnen til at noen lykkedrdé & plassere barna sine i den
mest prestisjetunge og lgnnsomme utdanningsretmigiged). Kulturell kapital blir

definert slik:

Cultural capital can exist in three forms: in #rabodiedstate, i.e., in the form of long-lasting
dispositions of the mind and body; in tbbjectified state, in the form of cultural goods
(pictures, books, dictionaries, instruments, magsiretc.), which are the trace or realization
of theories or critiques of these theories, prolliées, etc.; and in thastitutionalizedstate, a
form of objectification which must be set apart dese, as will be seen in the case of
educational qualifications, it confers entirelyginial properties on the cultural capital which

it is presumed to guarantee.

(Bourdieu, 1986: 3)

Kulturell kapital kan altsa eksistere i ulike fonmebade i titler, men ogsa
institusjonelt. Enda viktigere, eksisterer ogsatlkell kapital i kroppsliggjort form,
nemlig habitus som er et system av disposisjoner (Broady og al®89). A veere i
besittelse av kulturell kapital vil si & kunne skakog oppfare seg pa riktig mate,
veere fortrolig med kulturelle distinksjoner og anke orientere seg i samholdet,
utdanningssystemet og kulturen. Man er altsa itleéseé av disposisjoner som gir
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uttelling i utdanningssystemet og det er dette Bmur mener er forklaringen pa at

noen klarer seg bedre i utdanningssystemet enre §Bdnady og Palme, 1989).

Maten kulturell kapital blir brukt gjennom oppgavemygger pa Bourdieus
definisjoner (1986), men tilneermingen blir anneel®dJeg har ut fra Bourdieus
perspektiver (ibid) definert kulturell og sosialpial tilpasset tematikken jeg har i
min studie. Disse vil na bli presentert og rededfor. Jeg vil knytte kulturell kapital
opp mot hvordan utvekslingsstudenter oppnar dgéengm sitt opphold i et annet
land. Kulturell kapital vil bli omtalt som fagliggospraklig kompetanse informantene
mener & ha oppnadd gjennom sitt opphold. | fortiblidhvor stor grad man tilegner
seg kulturell kapital i lgpet av oppholdet, er deskille mellom sprakkunnskaper og
akademisk kunnskap. Jeg gnsker her a se pa hvdetidtkademiske blir prioritert og
I hvor stor grad man tilegner seg ny faglig kunmskBette er noe universitetene
fremmer som utbyttet man far av utveksling; & fdigheten til & laere pa et annet
universitet og slik tilegne seg kunnskap som kanevagttig videre i studiene. Dette
vil bli satt opp mot det & tilegne seg sosial kalpisom kan synes viktigere for mange
enn & veere fokusert pa det faglige aspektet. LlkeNedet a tilpasse seg en ny
universitetsstruktur og andre mater & leere pa erdel av a tilegne seg kulturell
kapital, som kan vise seg nyttig bade i senereiamg og arbeidsliv. Dette kan da bli
sett p& som institusjonalisert kulturell kapitakller enn kroppsliggjort kulturell
kapital ifglge Bourdieu (1986).

Det andre aspektet av kulturell kapital slik jed) miuke det, er sprak. A forbedre
spraklige egenskaper eller leere et nytt sprakreméimge en motivasjon for a reise pa
utveksling. Det gar ogsa et skille mellom forbedrav sosial spraklig forbedring og
akademisk spraklig forbedring. Bade sosial- ogifpgppraktilegning vil defineres som

kulturell kapital.

2.3.2 SOSIAL KAPITAL

Som tidligere forklart er sosial kapital, i tillegd kulturell kapital sentralt i min
analyse. Dette er et mindre brukt begrep av Bourdigen i konteksten jeg plasserer

det blir det viktig og defineres slik:
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Social capital is the aggregate of the actual oemttal resources which are linked to
possession of a durable network of more or lesstutisnalized relationships of mutual
acquaintance and recognition — or in other worsnémbership of a group — which provides
each of its members with the backing of the cal@gtowned capital, a 'credential’ which

entitles them to credit, in the various sensefefitord

(Bourdieu, 1986: 8)

Sosial kapital blir altsd brukt om sosiale relasjong nettverk man skaper seg, mer
eller mindre institusjonalisert og kan ogséa siessie a ha tilhgrighet til en gruppe.
Disse relasjonene kan eksistere "in the practitates in material and/or symbolic
exchanges which help to maintain them” (Bourdie98& 8). Profitten av sosial
kapital kan veere enten materiell eller symbolskkén oppna sikkerhet ved a veere
medlem i en gruppe og fa materielle fordeler kriytitedette, eller bli assosiert med
prestisje ved a veere medlem i en gruppe (ibid).ttvieket man skaper seg er et
produkt av investeringsstrategier, individuelleeelkollektive, bevisste eller ikke-
bevisste, som sgker a etablere eller reproduseialsaelasjoner som er nyttige pa
kort eller lang sikt. Disse kan vaere bade subjektiform av falelser, vennskap og
respekt eller institusjonaliserte, som henger nmenreen med rettigheter man er
garantert giennom slik sosial kapital. "Exchangasforms the things exchanged into
signs of recongnition and, through the mutual redomn and the recognition of
group membership which it implies, reproduces ttoaig” (Bourdieu, 1986: 9).

Jeg bruker i denne studien sosial kapital som Ipegéehvilke relasjoner studentene
skaper under utvekslingsoppholdet sitt og hvordarskhper dette nettverket. Ved &
bruke dette analytiske begrepet sammen med Bemgetuckmanns agency-teori
(1966), vil jeg vise til hvordan aktgrene konstaresin virkelighet. Gjennom denne
kombinasjonen av teoretiske perspektiver meneemagirien blir tydeligere belyst og
det vil gi en starre forstaelse av utbyttet manafautvekslingsoppholdet. Slik jeg ser
det blir min tilnaerming til sosial kapital litt aeriedes enn det Bourdieus (1986), som
legger vekt pa hvilke fordeler man kan fa i andteasjoner ved hjelp av sine sosiale
relasjoner. De sosiale forholdene og nettverket si@per i utvekslingssituasjonen
henger ikke sammen med a skape disse for a faléordandre situasjoner, slik det
fremstar av informantene i intervjuene. A tilegresy ssosial kapital handler om &
skape et nettverk i den nye livssituasjonen man leutviklingskonteksten er denne
som oftest kortvarig, pa det lengste et ar. Likekah vi se trekk ved Bourdieus
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definisjoner (1986) som samsvarer med min mateikebibegrepet pa. Man investerer
enten kollektivt eller individuelt i relasjoner saman gnsker & opprettholde, pa kort

eller lang sikt, som vil veere nyttig i situasjormean er i.

Hvilken nytteverdi man far av a tilegne seg sokapital vil jeg komme tilbake til i
analysekapitlene. Denne nytteverdien av a skapetaterk vil farst og fremst veere at
man gnsker a skaffe seg venner man kan dele ofgdevmed i den nye situasjonen
og den nye virkeligheten man mgter. Dette kan dgest som kortsiktig, men
vennskapene kan bli sterke og mange opprettholdse detterkant av oppholdet. Det
kan ogsa vaere en nytteverdi i & ha venner i matige land, da man har noen
lokalkjente om man besgker dette landet pa et sditmpunkt. Dette kan sees som en
form for materielle goder, til tross for at jegrtette ikke er det man har i bakhodet
n&r man skaper relasjonene. A skape vennskaplibliers individuell handling, som
man enten selv aktivt tar initiativ til, eller sokommer av seg selv. Flere av
informantene mine har selv gjort aktive valg, sger gt de har skapt de relasjonene
de har fatt. Kollektivt sett kan vi se pa hvilketigiteter som blir lagt til rette for
studentene, ved hjelp av universitetene eller stizganisasjoner knyttet til
universitetene. Her legges det opp til turer, festker andre sosiale sammenkomster
som hjelper studentene & bli kjent, eksempelvismisgrt giennom universitetet eller

en buddy-ordning.

Nar Bourdieu (1986) snakker om sikkerhet eller psgstilknyttet til & vaere del av en
gruppe, kan dette delvis overfares til problenistién. A tilegne seg sosial kapital i
en utvekslingssituasjon er en viktig del av oppbbtlé/ed fgrst & mgte mange ulike
mennesker, skaper man seg gjerne en eller flengpgruman er del av. Dette kan
enten veere mennesker man bor med, tar samme fagelemmgter i andre
sammenhenger. Gruppen (eller gruppene) man envdsiraetter hvert de man gnsker
a tilbringe mest tid sammen med og far en tilhgetgfwlelse til. Det & ha en gruppe
man faler seg komfortabel og sikker i, kan siesedievviktig for studentene som ellers
er i et ukjent miljg. Om det er knyttet prestidjeitvaere medlem i en spesiell gruppe
tviler jeg pa, og jeg har heller ikke fatt inntryklk dette slik informantene fremstiller
det. Gjennom gjensidig utveksling av vennskap, eygker og fglelser, blir gruppen
reprodusert og holder gjerne sammen under heleoig@hog mange mates ogsa i
ettertid.
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2.4 STRUKTUR M@TER AKT@R: SAMFUNNETS DUALITET

Jeg vil i dette avsnittet forklare hvordan jeg kegtaktgr (mikro) opp mot struktur
(makro). Linken mellom mikro- og makronivaet haittbétadig mer omdiskutert i de
senere arene i sosiologisk teori og man har providtégrere perspektiver fra
ytterpunktene til en mer integrert tilneermning. eonatikken rundt det & knytte
disse perspektivene opp mot hverandre handler atvildle teoretiske konsepter som
kartlegger variabler pa det individuelle nivaetviriabler som karakteriserer sosiale
systemer og motsatt (Gerstein, i Alexander, 198#gumentasjonen bygger pa
teorier om at mikronivaet er avhengig av makronivég vice versa. Dimensjonen
mellom mikro og makro, som ifglge Gerstein (i Aledar, 1987) og flere andre
teoretikere i senere ar (Giddens, 1984; Bourdi®861 Ritzer, 2008) burde knyttes
tettere opp mot hverandre, der man ma se neermehequdan verken mikro- eller
makronivaet alene kan forklare samfunnsmessigeniener. Med dette avsnittet
ansker jeg a klargjare viktigheten av mikro-makregrasjon, da dette er relevant for
a kunne se sammenhengene mellom individuelle valgaoreise pa utveksling og
strukturer pa makroniva som legger til rette fottelegjennom internasjonalisering av
hgyere utdanning. Jeg vil farst og fremst referdreGiddens struktureringsteori
(1984), men ogsa trekke inn perspektiver fra Baurdil986) og Simmel (i Gunder
Hansen, 1991) for a vise til hvordan deres tedbiar relevante bade i forhold til
problemstillingen som utforskes pa mikronivd og ulturene knyttet il
internasjonalisering av hgyere utdanning. Giddé884) kan med fordel brukes her,
da han har fokus pa individets handlingsmuligheBatte blir relevant i forhold til
hvilke handlingsmuligheter studentene har underutetkslingsopphold. Jeg vil
komme tilbake til hvordan dette integreringsfordgkegges frem i forhold til

Bourdieu og hans perspektiv pa dualiteten melloralike nivaene (Swartz, 1997).

Kjernen i Giddens struktureringsteori (1984) ersféelsen av aktgr og struktur som
en dualitet. Han argumenterer her for a overkommkilles mellom
subjektive/individualistiske og objektive/kollekidtiske tilnserminger. A se
samfunnet fra kun en av disse sidene vil ikke wegjen helhetlig forstaelse
(Appelrouth og Edles, 2008). Giddens definererkétnui sosiale analyser som "(...)
the structuring properties allowing the ’binding’ tone-space in social systems, the

properties which make it possible for discernibignikar social practices to exist
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across varying spans of time and space and whioth feem ’systematic’ form”
(Giddens, 1984: 17). Struktur refererer til reghgrressurser som individet falger og
handler gjennom og derav produserer og reprodusasal handling. Regler blir
definert som “techniques or generalizable proceslurepplied in the
enactment/reproduction of social practices” (Gidgeh984: 21), mens ressurser

refererer til "the capabilities of making thingsypen’, of bringing about particular
states of affairs” (Giddens, 1981: 170). Struktutr pa denne maten reprodusert i
gyeblikket individene finner mening i dem og hamdllden sosiale verden. Slik ser vi
en dualitet mellom individet og strukturene. Gidsldmevder at individer handler
malrettet og ut fra reglene og ressursene de lygertgelig i dagliglivet. Struktur er
bade begrensende og muliggjgrende, da den pa dersiden setter grenser for
handling og pa den andre siden gir muligheter fpédrke omgivelsene (Appelrouth
and Edles, 2008). Ved & hevde at aktgren er m&llregt at de vet hva de gjar ("they
know what they are doing”) gjennom bruken av reglgrressurser, setter Giddens
fokuset pa aktgren. "Agency concerns events of fwhim individual is the
perpetrator, in the sense that the individual coaldany phase in a given sequence of
conduct, have acted differently” (Giddens, 1984:\8)ser at aktgren har muligheten
til & handle pa& bakgrunn av egne valg i forholdhilke ressurser som er tilgjengelig
og hvilke regler som bestemmer muligheten for di€eader Hansen (1991) papeker
at selv hverdagslige vekselvirkninger har en batyginfor formingen av

institusjonaliserende handlingsmgnstre, som blid&rav samfunnets organisering:

(...) selv de mest "umiddelbare” vekselvirkninger sdiskretion og intimitet udspiller sig i et
komplekst rum av kredskrydsninger og sagligt insjinaliserede handlingsmgnstre, der gor
av disse vekselvirkninger ikke alene ikke skalegielkan) skabe samfundsmeessigheden ex
nihilo, men ogsd kan ses som residualstgrrelseortiofd til en allerede foreliggende
samfundsmaessig organisering. (...) vekselvirkninggpfundamentalt plan er circulation av
identitetsudkast og konstitusjon av egenidentitgtelter feellesidentitet gennem gensidig
ageren mellom vitale subjekter, der ikke har emdodenveerende identitet, men altid er pa

vej imod den

(Gunder Hansen, 1991: 204).

Simmel (i Gunder Hansen, 1991) trekker frem atedetettopp gjennom individene et
samfunn oppstar, til tross for, argumenterer Guridiensen (1991) at hverdagslige
handlinger og interaksjon kan synes uviktig. Denettopp disse handlingene som
skaper et samfunn. Bade hos Simmel (ibid) og Gigdd&a84; Appelrouth og Edles,
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2008) kan vi trekke paralleller til Berger og Luckmms perspektiver om den sosiale
konstruksjonen av virkeligheten (1966). Menneskeag som tidligere nevnt, pa
samfunnet som noe utenfor seg selv, noe som ikls&agt av menneskene, selv om
det er nettopp det. Virkeligheten er sosialt karstr, gjennom individuelle
handlinger og bygger slik opp et samfunn (ibid)i{tog det samme Simmel (i
Gunder Hansen, 1991) og Giddens (1984) argumerftater

Ogsa Bourdieu legger frem en teoretisk tilneermireglrat dialektisk forhold mellom
struktur og aktar og @nsker pa denne maten a @enegmikro og makro;
voluntaristiske og deterministiske dimensjoner etilkonsept, heller enn to isolerte
konsepter (Swartz, 1997) "He thus proposes a straictheory of practice that

connects action to culture, strukture and powewd$z, 1997: 9). Dermed blir

(...) the structure of the distribution of the difet types and subtypes of capital at a given
moment in time represents the immanent structurghef social world, i.e., the set of
constraints, inscribed in the very reality of thvdrld, which govern its functioning in a
durable way, determining the chances of succesprautice. (...) It is in fact impossible to
account for the structure and functioning of theigoworld unless one reintroduces capital in

all its forms and not solely in the one form recagd by economic theory

(Bourdieu, 1986: 1).

Sitatet ovenfor illustrerer hvordan Bourdieu (198@)ytter samfunnsstrukturer til
aktgren. Det er umulig a forsta strukturer utea &letraktning kapitalbegrepene og
derav aktgrperspektivet. Egenskapene blir i stgrael et resultat av kapitaltypene,
som kroppsliggjgres i den sosiale verden. Bourdieusgreringsforsgk (1986;
Swartz, 1997) blir derfor annerledes fra maten @idd (1984) gjor dette.
Aktarperspektivet blir sterkere hos Giddens ennrBew og blir derfor mer relevant
for min studie som tar utgangspunkt i et aktgrpekp. Ved & bruke
integreringsteorier vil jeg derfor gjennom analys@mne si noe om strukturene som
er knyttet til internasjonalisering av hgyere utdag. Dette kan igjen knyttes opp
mot studentenes erfaringer og vise til samspillelom aktar og struktur.

Studentene som reiser pa utveksling gjer et aktg nar de bestemmer seg for &
reise utenlands. Nar de ankommer det nye hjemlamatedler de ut fra mulighetene
som legges frem for dem der, der de ma forholdetisesprak, kultur og nettverk.

Malrettede handlinger finner sted ved at studentexiger hvem de gnsker a skape
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nettverk med, i hvilken grad de gnsker a forbedidrex eller tredjesprak og hvor stor
kulturforstaelse de gnsker a tilegne seg. Detteantaeg forskjellig for hver student,
men alle er samtidig tillagt regler og normer de favdolde seg til. | tillegg har de
ulike ressurser i forhold til hvilke valg de tarenstitusjonelle rammeverkene blir et
eksempel pa regler studentene ma falge, som ogsikgrahvordan de handler. Nar
man er pa utveksling ma man falge universitetseneggk og avtaler med universiteter
i andre land, skaffe seg studentbevis, betale denae@gift og sa videre. Begrensende
ressurser som darlig sprak- og kulturkunnskap erstadentene ma utvikle gjennom
oppholdet for slik & kunne ha et friere handlingsr&om Giddens sier: "(...) the only
moving objects in human social relations are irdiral agents, who employ resources

to make things happen, intentionally or otherwiggiddens, 1984: 181).

Giddens presenterer ogsa begrepet om sosiale syssem er "reproduced relations
between individuals or collectivies, organized egutar social practices” (Giddens,
1984. 25). Sosiale systemer er ikke bygget opp tukisirer, men er heller
strukturelle egenskaper som er reprodusert ovesgidom, som en ikke-intensjonell
konsekvens av interaksjon (ibid). I motsetningstiukturer, som eksisterer "only in
the moment of their instantiation (that is, the neotnof their use or appearance in
interaction) or as enabling and constraining mentk@ges possessed by actors, social
systems stretch beyond the time and space of a giteraction” (Appelrouth og
Edles, 2008: 759). Sosiale systemer eksisterer grgned maten "utenfor” den
partikuleere interaksjonen de skaper og er skagEmlver pagaende, tilbakevendende
sosial relasjon konstituerer et sosialt systemgemgelvis et vennskap mellom to
individer, en familie eller et universitet. Dissbbakevendende relasjonene eksisterer
mellom to eller flere nasjoner: "In other words,”linding” time and space, social
systems consist of similar practices that are reypleat different times and in different
places” (ibid: 759).

Hvordan studentene handler og deltar i aktiviteterdel av et stgrre system av
relasjoner, som eksisterer langt utenfor dereselighetsforstaelse- og konstruksjon.
Ved a binde tid og rom sammen, viser Giddens (1984)\ordan sosiale systemer
bestar av liknende praksiser som repeteres pa jétligk tidspunkt og steder.
Begrepene om tid og rom er sentrale for min probtéhmg. Studentene forflytter seg
til et annet sted, der ogsa liknende praksiserasgilinger oppstar, samtidig som man

konstruerer en ny virkelighet. Bade ved a tilleggktgrene et malorientert
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handlingsperspektiv, der de selv gjar valg, kan s&upa aktarene som en del av et
stgrre sosialt system. Relasjonen mellom flerevarmiteter i flere ulike land er pa
makroniva internasjonaliseringen av hgyere utdaneom er systemet studentene er
en illustrasjon av. Som en virkning av globalisgrivg internasjonalisering, ma man
utvikle erfaringer pa bakgrunn av internasjonalendarder og symbolverdier, noe
som far mer betydning enn individet selv. | motsertil dette ma man bevare det
individuelle, "det ekte” og det partikuleere. Dettettes ogsa opp mot det
standardiserte, som i min oppgave vil veere utdgysmstitusjonen. Universitetene
blir internasjonaliserte og derav standardisertensnndividene (studentene) blir det
partikuleere. Dette illustrerer det jeg gnsker &géedrem i analysen, nemlig det
individuelle og partikuleere pa mikronivd som blioktet sammen med den

standardiserte utdanningsinstitusjonen pa makroniva
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3. INSTITUSJONELT RAMMEVERK OG
INTERNASJONALISERING PA MAKRONIVA

| dette kapittelet gnsker jeg & gjgre rede for &ksten pa makroniva i forhold til

utvekslingstematikken og vise hvilke motiver unsitetene kan sies a ha for &
integrere en internasjonal dimensjon i hgyere ututan Dette vil gi bedre forstaelse
av hvilket utbytte studentene far ved a reise pékdling og samtidig vise hvordan
mikro- og makronivaet knyttes sammen. Det instinsjle rammeverket som ligger
til grunn for internasjonalisering av hgyere utdagrvil forklare universitetenes rolle

i studien. Her vil jeg presentere Knights perspekt(1999) for a vise hvilke motiver

universitetene har og presentere Kjeldstadlis @datsger (2010) for & vise hvordan
utdanning i de senere arene har blitt en del av glebale kapitalismen. Knights

perspektiver (1999) og rollen universitetene hiartold til studentene vil bli draftet

videre i kapittel 5.

Kunnskapsdepartementet legger vekt pa at

(...) det er ngdvendig & rette enda mer oppmerksommhet internasjonalisering av
universiteter og hagskoler. Malet er & forsterke wiglereutvikle Norge som en
kunnskapsnasjon i global sammenheng, med vekt pditdty attraktivitet, samarbeid og
relevans for samfunns- og arbeidslivet. (...) Demnange positive utviklingstrekk, slik som at
institusjonene har profesjonalisert arbeidet me@ler og utvekslingsordninger, mobiliteten
knyttet til avtaler har gkt, og det er gkt stras&gioppmerksomhet ogsad knyttet til
internasjonalisering hjemme og hvordan dette hersggnmen med kvalitetsutvikling og
attraktivitet®. (...) Framtidens verdiskaping forutsetter globahkarransedyktighet. Til dette
trengs relevant utdanning av hgy kvalitet, og dehds samfunnsborgereg arbeidstakere
med internasjonal kunnskap og erfaring. Regjerirfgesslar derfor & gi malsettingen om gkt
internasjonalisering i norsk utdanning en bedre adring i den nasjonale
kunnskapspolitikken. Det betyr at internasjonaiiggav utdanning ikke bare defineres som et
mal i seg selv, men ogsa som et virkemiddel titéinine gkt kvalitet og relevans i norsk
utdanning. (...) Utdanning skal legge grunnlagetdbbade institusjoner og mennesker kan
mgte utfordringer og muligheter som falger med glsering og gkt internasjonal
samhandling. (...) Studentmobilitet er et viktig depeed internasjonalisering av utdanning.
Den samlede studentmobiliteten, bade grads- ogudielster, bgr ses i sammenheng og samlet

sett gke. | denne sammenhengen gnsker regjeringebeéde videre med en omlegging av

13 Stortingsmelding nr. 14 (2008-2009): 60
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utdanningsstatteordningen for bade grads- og dister, og som gjgr det gkonomisk mer

attraktivt & studere ved institusjoner med hgy ikeai utlandet*

Vi ser at fokuset pa internasjonalisering pa etiamadt niva tillegges stadig mer
oppmerksomhet, altsa pa et institusjonelt og sgtatlivd. Det legges ogsa vekt pa
attraktivitet og relevans pa samfunns- og arbeidsibe som kan sees som en delvis
kommersialisering av hgyere utdanning, der markgglsiering og internasjonal
handel er delaktige. Likevel er kvalitet og samathektlagt, som pa makroniva blir
knyttet til samarbeidet mellom nasjoner og pa mikré er utvekslingsstudentene.

3.1 UNIVERSITETENES ROLLE OG MOTIVER FOR
INTERNASJONALISERING AV HOYERE UTDANNING

P& samme mate som det er ulike mater & definesmasgjonalisering, finnes det ogsa
ulike motiver til & ville integrere en internasjbrtimensjon inn i hgyere utdanning
(Knight, 1999). | denne delen gnsker jeg a se & girunner og motiver for hvorfor
universitetene gnsker dette, og dele disse inmei Kategorier som Knight (1999)
presenterer: politiske, gkonomiske, akademiske wtyielle og sosiale motiver. Jeg
vil med denne tilneermingen vise hvilken rolle umsietene pa mesoniva har i
internasjonaliseringsprosessen og hvordan de siik imgernasjonalisering og
utveksling et institusjonelt rammeverk - altsa raenraktarene ma bevege seg innad,
0g som er konstruert av institusjonen som er usitetet. Denne delen vil dermed

klargjgre hvordan mesonivaet binder sammen mikganakronivaet.

Fra et politisk synspunkter motivene for & internasjonalisere hgyere utit@nn
relevant fra et nasjonalt perspektiv. Historisk imiernasjonal utdanning blitt sett pa
som et fordelaktig verktgy for utenlandspolitikkpesielt i forhold til nasjonal
sikkerhet og samarbeid mellom nasjoner. Til trassat det ikke er like viktig som
tidligere, er det fremdeles en dimensjon som etigik ta i betraktning (Knight,
1999). | den stadig mer globaliserte verden av gkon teknologi og
kommunikasjon, blir nasjonalstatens identitet odtucu mindre viktig enn far.
Globaliseringen har blitt sett pa som denasjonaisge og vestlig pavirket av noen

nasjoner, mens andre argumenterer for globalisesomg en moderniseringsprosess

14 Stortingsmelding nr. 14 (2008-2009): 5, 11
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som vil finne lgsninger pa globale problemer, soijginhelse og kriminalitet. Knight
(1999) viser videre hvordan politiske aspekter flefas kan veere viktig i forhold til

internasjonalisering:

However, if one does interpret internationalisatigna response to the denationalisation
orientation of globalisation, then internationatisa can be considered and used by some
countries as a way to strengthen and promote tlasjonal identity. This then becomes an

important political rasjonale at the national level

(Knight, 1999: 18).

Samtidig blir internasjonale relasjoner og utvekglimellom land (i forhold til
forskning, utdanning og kultur) brukt til & holderkmunikasjon og diplomatiske
relasjoner aktive. Det synes likevel som om deerrtendens til at utdanning blir
brukt som eksportprodukt, heller enn kulturellasgbner. Dette henger sammen med
masseproduksjonen av hgyere utdanning som gjar attedktivt & eksportere
utdanningsprodukter og servicer som en stor deitenrikspolitikken. Utdanning blir
altsd kommersialisert, med et skifte mot en marbedstering, der utdanning er noe
som kan kjgpes i et marked. Dette bringer oss d¢wWemeste punkt, nemlig det

gkonomiske motivet (Knight, 1999).

@konomiske motivehar gkende relevans for hgyere utdanning, sonesetitat av

globaliseringen av gkonomien, g@kende avhengighetllome nasjoner og

informasjonsrevolusjonen. Fokuset hos de flestd lmger na pa konkurrering innad
gkonomi, forskning og teknologi. Effektive materférbedre og bli veerende i
konkurransens toppsjikt er ved a utvikle en kunpské og kompetanserik
befolkning og investere i forskning. Begge dissatsgiene involverer sektor for
hgyere utdanning og det blir dermed pa nasjonbdt; eegionalt niva, en tettere og
tettere link mellom internasjonalisering av hgyerelanning og gkonomisk og
teknologisk utvikling av landet (Knight, 1999).

Ifalge Knight (1999) skjer det pa det institusjdaativaet en gkende rasjonalisering
av hgyere utdanning og store kutt i utdanningdurgbnenes budsjetter, noe som
fagrer til at institusjonene ma se etter nye kilf@r finansiering. Man ser da etter

muligheter for & eksportere utdanningsproduktertjegester i det internasjonale
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markedet og denne eksporten blir en viktig fakt@pirsmalet om universitetene
klarer seg @konomisk. Dette har fart til en debatn eksportering av
utdanningsprodukter til internasjonale markedemgie tilbake til den internasjonale
dimensjonen i form av leering og tjenester eller dier budsjettet til institusjonen
(Knight, 1999). Det er klart at internasjonalisgrimv hgyere utdanning pa det
gkonomiske plan kan gi fordeler og muligheter, rdener likevel viktig 8 merke seg
at det gjelder “at det kan gi fordeler”, ikke ngddeyvis at det gjer det. “The more
important issue is the need for an institution écclear and explicit about its rationale
for internationalisation and to ensure that theeotiyes, priorities and strategies are
consistent with the stated rationale” (Knight, 1999). Jeg vil komme tilbake til det
gkonomiske perspektivet i neste del, der jeg Vvilskdiere hvordan
kunnskapssamfunnet har blitt kommersialisert ogdend sees i sammenheng med

global kapitalisme.

Det akademiske motivatar en direkte link til tidlig historie og utvikig for
universiteter. | flere hundre ar har det veert imdsjonal mobilitet hos akademikere og
en internasjonal dimensjon i forskning. Samtidigdet viktig & merke seg en ny
trend, eksempelvis markedstilnaermingen til hgyédanning og hvilken vektlegging
man tillegger kvalitet (Knight, 1999). Grunnlaget finternasjonalisering av hgyere
utdanning ligger i internasjonale akademiske statetafor laering og forskning.
Internasjonale akademiske standarder har blittketttroversielt tema, da det er
bekymring knyttet til uniformitet og homogenitetrskan oppsta som falge av dette.
“There are many complex factors at play in thisadepand it is prudent to be aware
of concerns about a “cookie cutter” approach tocatan, yet, at the same time, try
to achieve international standards of excellencecholarship and research” (Knight,
1999: 20).

Det kulturelle og sosiale motivédr internasjonalisering av hgyere utdanning syines
ha mindre viktighet og i en annen posisjon na aligére. Preservering og fremming
av nasjonal kultur begynner & bli en sterk motivasfor landene som overveier
internasjonalisering som en mate & respektere reliltdiversitet og & balansere den
sékalte homogeniserte effekten av globaliseringioita og anerkjenne kulturell og
etnisk diversitet innad og mellom land blir sett pam et sterkt motiv for

internasjonaliseringen av en nasjons utdanningssy@night, 1999).
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Relatert til det siste motivet, er behovet for dkterkulturell forstdelse og

kommunikasjon. A gi studenter sterk kunnskap ogeevinterkulturelle relasjoner og
kommunikasjon blir av mange akademikere vurdert sbrav de sterkeste motivene
for & internasjonalisere leerings- og undervisnirfgsiegen pa bade bachelor- og
mastergradsniva. Det kan ogsa argumenteres for mimerksomheten il

interkulturelle relasjoner ma starte mye tidligenen pa universitetsniva (Knight,
1999).

Ved a redegjgre for disse ulike motivene, har jegvg & klargjgre hvilken rolle
universitetene har i forhold til internasjonaliseriav hgyere utdanning, som igjen er
knyttet til min problemstilling om utvekslingsopdbo Universitetene fremmer og
“reklamerer” for utvekslingsopphold for studenteae som vil gi dem interkulturell
forstaelse og internasjonal erfaring - som vi iggen at er et av motivene for & gjgre
universitetet mer internasjonalt. Utdanning hardoigiitt del av et gkonomisk marked,
noe ogsa utvekslingsprogrammene er en del av. Hervk eksempelvis se pa om
studentene eexchange studenteller “study abroad”*>. Vi ser her at universitetene
legger faringer for hvordan internasjonaliseringdser - og dermed ogsa hvordan
utvekslingsopphold blir lagt frem for studentenaltsa et institusjonelt rammeverk.
Dette skjer gjennom ulike motiverende faktorer sy har redegjort for her;
politiske, gkonomiske, akademiske og sosiale/kelker | analysen vil fokuset veere
pa det akademiske og sosiale/kulturelle motivet gampda vil se i sammenheng med

kulturell og sosial kapital.

3.2 KUNNSKAPSSAMFUNNET OG KOMMERSIALERING AV UTDANNING

| dette avnittet vil jeg ga inn pa hvordan univesine er en del av den globale
kapitalismen; hvordan universitetene har blitt koensnaliserte og kunnskapen er en
vare i et internasjonalt marked. Dette vil sammed iinights perspektiver (1999) gi

en bedre forstaelse av hvilke virkninger vi seriaernasjonaliseringen av hgyere

15 "Exchange student” betyr at man bytter plass medtedent i landet man utveksler til. "Study
abroad student” betyr at man ikke bytter plass erednnen student, men reiser likevel til et arsued |

for & studere. Studentene som reiser som "exchangkents” far som oftest friplasser og slipper a
betale skolepenger, i og med at de erstatter ddreastudentens plass, som da reiser til hans eller
hennes hjemland og far denne plassen.
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utdanning pa makroniva, som pavirker utvekslingsstitienes erfaringer gjennom
oppholdet. | dagens samfunn der kunnskap er biirssentralt, er det viktig & se pa
de gkonomiske aspektene. Dette kan eksempelvisrgidkvenser som setter fokuset
pa a innhente gkonomisk gevinst heller enn a fakupad utdanningskvalitet og
faglige aspekter. Jeg vil farst og fremst ta utgmogkt i Knut Kjelstadlis bok
Akademisk Kapitalisme(2010) for & belyse spgrsmalet om universitetene e
samfunnsuniversiteter eller om universitetene korsrake og del av en global

kunnskapsindustri.

Kjeldstadli (2010) argumenterer for at universitetesom forskningsinstitusjon har
bygget pa en idé om at resultater og kunnskap &k tilgjengelig for alle, for

offentligheten. Som utdanningsinstitusjon har mgsaovillet fremme noen av de
samme egenskapene. Hgyere utdanning blir settg&om bade tjener samfunnet og
enkeltindividet, der man skal leere a tenke kritigkreflektere over hvor man selv
star. Disse verdiene, hevder Kjeldstadli (2010),uader press bade i Norge og
internasjonalt. Han legger frem ti tendenser hguaraenterer for at man kan se i flere

land med ulike tradisjoner og systemer:

1) masseutdanning, 2) rasjonalisering, 3) atskjlliav forskning og undervisning, 4)
markedsorientering i utdanning 5) kommersialiseringforskning, 6) internasjonal handel
med utdanning, 7) internasjonal standardiseringby@hkratisering, 9) sterkere makt for

ledelsen i institusjonene overfor ansatte og stigterg 10) press henimot kunnskapsbedrifter

(Kjeldstadli, 2010: 11-12).

Jeg @nsker i denne delen & se neermere pa to aensamk Kjeldstadli (2010)
henviser til, nummer fire og nummer seks, da jegenélisse vil belyse aspektene om
kommersialisering av utdanning og kunnskap, somgéersammen med global

kapitalisme.

Tendens firemarkedsorientering av utdanninan sees som at universiteter i gkende
grad blir kunnskapsbedrifter, med ansvar for egkonemi, til tross for at det er
variasjoner nar det gjelder finansiering. Det erestforskjeller i forhold til om det er
offentlig, privat, stiftelser eller profitt/ikke-pfittselskaper som star for organisering
og eierskap nar det gjelder ulike land. To motpéken sies & veere Norge og USA,
hvor vi i Norge har et stort sett offentlig finaegiutdanningssystem, mens det i USA
varierer mellom 10 og 35 % finansiert av det offiget (Kjeldstadli, 2010). Til tross
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for at privatisering kan synes identisk med markedstering, er dette ikke tilfellet. |

Europa er det forelgpig kun Storbritannia som htret steg mot markedsorientering,
de andre landene er forelgpig stort sett stath@rfsiert. Heller er det former for
finansiering som har undergatt en endring, "henirkeasimarkeder, som nar
nasjonale institusjoner konkurrerer om bevilgningg mot egentlige markeder, som
studieavgifter og verving av studenter” (Kjeldstad2010: 30). Dette gjor at

institusjonene blir underfinansiert, og av lgsnimgeblir dette enten kutting av
kostnader, forenkling eksamensformer eller innimgnéiv ny finansiering utenfra.

Innhenting av finansiering utenfra skjer primeertdvé gke studieavgiftene til
innenlandsstudenter og verve utenlandsstudentiel).(¥ed reklamering for & hente
inn studenter fra andre land for & gke inntektess®, vi sammenhengen mellom
utveksling og kommersialisering av kunnskap og akaidk kapitalisme. Gjennom en
kommersialisering av kunnskap, ser man at det Wir stadig gkende
konkurranseforhold mellom institusjoner. Her kommagsa debatten om
internasjonale rankinger inn, der ledelsen av usiteter gnsker a oppna best mulig
rangering, som igjen skaper en konkurranse fordefdeste internasjonalt anerkjente

universitetet pa toppen av rankingene (KjeldstaliL0).

Internasjonal handel med utdannid@n synes bade positivt og negativt. Det kan
veere positivt pa den maten at det gker samarbekdmgnunikasjon mellom kulturer
og universiteter i forskjellige land og verdensdeteen negativt fordi det kan fare til
sakalt ‘brain drain”. Med brain drain menes en prosess der menneskehagere
utdanning stremmer fra utviklingsland til rikere ogier utviklede Iland.
Utviklingslandene mister pa denne maten viktig kakap og den hgyere utdannede
delen av befolkningen som trengs for & skape uhgkbg gkonomisk vekst. | den
voksende industrien av internasjonal handel konut@anning pa en andreplass etter
helse i forhold til hvilke tjenester som i stgratad blir utvekslet mellom land
(Kjeldstadli, 2010). Denne handelen kan omfattiésre former:

1) studenter drar utenlands, 2) leerere og forskeremer til andre land, 3) at kurs blir gitt
gjennom post, faks, telefon, internett og masseandd et land til et andre og 4) at et
businessrettet universitet far en institusjon aetet land til & vaere "underentreprengr” eller

sj@l starter filialer i andre land

(Kjeldstadli, 2010: 40)
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Her vil jeg fokusere pa den farste formen, altsd piesitive virkningene av
internasjonal handel med utdanning, da denne ¢oppetet jeg ser pa i min studie.
Det er ingen nyhet at norske studenter reiser wéfta deler eller hele utdanningen
sin i utlandet, og heller ikke at utenlandske sttele kommer hit. Nar det gjelder
utdanning i andre land, reises ogsa spgrsmaletvamiléin dette skal finansieres. | det
internasjonale markedet bygges det i stor grad gtalibhg av utdanning og den
kommersielle interessen for a verve studenterar Blette reiser igjen spgrsmal om
utenlandske studenter i Norge ogsa skal fa gratianming og om det skal vaere en
kvote for sgr-studenter (Kjeldstadli, 2010). Detkéare trekk mellom utdanning og
kommersialisering pa internasjonalt niva, nar dpgldgr utvekslingsopphold og
helgradsstudenter i andre land, bade i Norge agrinsjonalt, der spgrsmalene om
bade finansiering og malsetting forelapig er ubdsva

Internasjonaliseringen av hgyere utdanning har d&tinomiske fglger som reiser
spgrsmal om hvilken standard man gnsker & settgtiidentene, bade gkonomisk og
politisk og hvorvidt dette skal veere en del av erked eller kun en utveksling av
kunnskap, der fokuset er pa selve faget. Gjennoite dapittelet har jeg lagt frem

perspektiver som gir en gkt forstaelse for hvilkemtekst utvekslingsstudentene
befinner seg i. Dette er viktig & ta dette i betinalg for a forstd det som skjer pa
samfunnsniva, opp mot hvilke erfaringer studenteaepa individniva og det er det

hensikten med dette kapittelet har veert. Nestettehpil presentere metoden som er

brukt i studien og refleksjoner i forhold til dette
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4. METODISKE TILNARMINGER

Dette kapittelet vil bli brukt til & reflektere ovenetodiske tanker, erfaringer og
utfordringer knyttet til forberedelse og innsamliag data og analysen av empirien
som min studie bygger pa. Formalet er her a visenofdet mellom ett
forskningsdesign som er utformet fgr selve datanmmgen, der man ikke vet hva
man kan forvente, og prosessen med a fa tilgarfigitiilutfare intervjuer og i etterkant
utarbeide en analyse av de empiriske dataene.dminigsvis vil jeg redegjgre for
bruk av kvalitativ metode og argumentere for hvodette er en metode som passer
til forskningsprosjektet. Jeg vil videre diskutexeleksjon av informanter, tilgang til
felt, tanker rundt innsamling av data og bearbgjdig tolkning av dataene i forhold

til analysearbeid.

Prosjektet bygger pa ti semistrukturerte kvali@tiinterviuer med seks norske
studenter som har veert pa utveksling i ulike lagdie internasjonale studenter som
pa tidspunktet intervjuene ble utfgrt var pa utlieksi Bergen. Alle informantene var
tilknyttet Universitetet i Bergen, med unntak av, ésom var fra Norges
Handelshggskole. Alle intervjuene ble tatt opp rerdligital bandopptaker og hadde
en varighet pa mellom 45 og 75 minutter og bladrétl transkribert.

4.1 VALG AV KVALITATIVE INTERVJUER SOM METODE

Det kvalitative intervjuet prgver a forstda verdera fsubjektets stasted; forsta
meningen av deres erfaringer og “avslgre” dereddewverden i forhold til
vitenskapelige forklaringer (Kvale og Brinkmann,02). Ved a bruke kvalitativ
metode, vil jeg fa frermikroperspektivet oppgaven, altsa hva individer tenker og
hvordan de gjgr seg opp en mening om virkelighetefarmasjonen jeg fikk av
informantene under datainnsamlingen brukte jegdidnalysen der jeg koblet dette
opp mot et makroperspektiv altsd samfunnsstrukturene og prosessene pa det
internasjonale og globale nivaet. Bindeleddet nmelitisse to nivaene enesonivaet

som er institusjoner i samfunnet, i dette tilfellativersiteter og organisering av
utveksling. | kvalitativ forskningsmetode blir pesser og fenomener i verden

beskrevet fremfor teoretisert, forstatt fremfor klart og sett pad som konkrete
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kvaliteter heller enn abstrakte kvantiteter. Definerer & fokusere pa det kulturelle,
hverdagslige og situasjonelle aspektene av tenkigagng, hva man vet og hvordan
man oppfgrer seg og mater a forsta oss selv sosomar (Kvale og Brinkmann,
2009). Dette er ogsa en tilneerming som er relef@nmin problemstilling, der jeg
gnsker a undersgke hvordan studenter forstar odekimefer over sitt

utvekslingsopphold og slik konstruerer en virketitdforstaelse.

Det metodiske forholdet til det kvalitative intemeit i min oppgave, vil jeg betegne
som noe mellom Kvale og Brinkmanns metafor ofden reisende” og

"minearbeideren” (2009).

In a miner metaphor, knowledge is understood agtunetal and the interviewer is a miner
who unearths the valuable metal. The knowledge aging in the subjects interior to be
uncovered, uncontaminated by the miner (...) As &rrative, in the traveler metaphor the
interviewer is a traveleon a journey to a distant country that leads tala to be told upon

returning home

(Kvale og Brinkmann, 2009: 48)

Bade den reisende og minearbeideren sgker kunrgieapom datainnsamlingen,
men pa to ulike mater: enten ved & konstruere k@msnellom intervjuer og

informant, ved a foreta en "reise” eller ved a lgraetter kunnskap som allerede
finnes. P& den ene siden opplevde jeg intervjueme en situasjon der kunnskap
kunne produseres. Kunnskap blir sosialt konstrggnom interaksjonen mellom
intervjuer og informant. Den er ikke allerede deren aktivt konstruert gjennom
spgrsmal og svar. Produksjonsprosessen fortsedsr giennom transkripsjonen og
analysen. En slik tilneerming kjente jeg meg oftgngi intervjuene, der samtalen
mellom meg og informanten gjennom ulike spgrsmabkwar formet kunnskap som
blir brukt i analysen. Pa den andre siden haddesjeglar oppfatning i forkant av
intervjuene om hvilken kunnskap jeg trodde jeg ktima finne, pa bakgrunn av
tidligere litteratur og forskning og egne erfaringéroblemstillingen reflekterer dette,
da den bestar av en pastand om at utvekslingsapgitoét positivt utbytte i forhold

til sprak, kultur og nettverk. Dette viser hvordpy i intervjuene lette etter en
spesifikk kunnskap som allerede var etablert, ognmpm intervjuene prgvde a

"grave” disse frem.

35



4.2 UTVALG AV INFORMANTER OG TILGANG TIL FELT

Alle informantene som var en del av studien vadsiter ved Universitetet i Bergen
pa det tidspunktet intervjuene ble gjennomfartssak dem etnisk norske og fire av
dem internasjonale studenter fra andre land enmgéNdklle de norske informantene
hadde veert et semester pa utveksling, enten’seohange-studenteller soni’study
abroad student’ Blant de internasjonale studentene var de flpdtautveksling et
semester, mens én av dem skulle veere i to semEs&eav informantene var menn,

mens seks av informantene var kvinner.

| og med at feltet var pa samme arena som jegtdelaglig befinner meg pa, hadde
jeg av oppfatning at det ville vaere enkelt & fatkkhmed informanter. Feltet var
relativt apent og den farste kontakten fant stégdgynnelsen av august 2010. Jeg
sendte da ut e-post til Internasjonalt Kontor vediversitetet i Bergen og den
studentdrevne Rgde Kors-organisasjonen Buddy Besgen jobber med integrering
og sosiale aktiviteter for utvekslingsstudenterg deste til prosjektet og la ved
informasjonsbrev og prosjektskisse. Gjennom e-postterspurte jeg muligheter for
a fa videresendt e-posten til studenter som haeele pa utveksling og studenter som
pa navaerende tidspunkt var pa utveksling i Norgey med at disse organisasjonene
hadde e-postlister og tilgang til kontakter som ety ikke hadde. Dette viste seg a
veere en god tilneerming, da jeg fikk rask og posiilbakemelding bade fra
Internasjonalt Kontor, Buddy Bergen og studentg@osten min ble videresendt til.
Jeg fikk mange tilbakemeldinger fra studenter smisket & delta pa intervju og valgte
deretter ut ti informanter av disse. Bakgrunnemevédgene av de ulike informantene
& hovedsaklig i at de hadde veert i forskjelligadaeller for de internasjonale
studentene; hadde ulik nasjonalitet. Faglig bakgruar ikke avgjgrende for hvem
som ble utvalgt, men en overraskende observasjonilatterkant av intervjuene med
de norske studentene; fem av seks norske informawée studenter ved
Samfunnsvitenskaplig Fakultet. Av de internasjorstlelentene var det stgrre bredde
i fagbakgrunn. Det kan tenkes at studenter ved wamsiitenskaplig fakultet er
samfunnsengasjerte og har stgrre interesse ena fakiteter til a reise ut. | forhold
til andre fagfelt er det gjerne viktig i samfunrsviskapen a tillegge et internasjonalt
perspektiv til utdannelsen. En annen tanke er s atjsse studentene har stgrre

interesse for & delta i en samfunnsfaglig studie son. En annen tanke er at det ogsa
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kan vaere mer tilrettelagt for disse studenteneigerat. Dette blir likevel bare
refleksjoner som jeg ikke har undersgkt neermerg WKentaktet ogsd Norsk
Samfunnsvitenskaplig Datatjeneste i slutten avijaiynnelsen av august og fikk i
lapet av noen uker tillatelse til & gjennomfgresjektet. Intervjuene ble gjennomfart
i september 2010 og november 2010.

Ved a intervjue studenter, som var i en situasfom $eg selv hadde veert i, var det
enkelt & identifisere seg med tankene og opplendlsfermantene delte med meg. |
tillegg 1a maten man snakket sammen pa et niva bdtéevjuer og informant var
komfortabel med, da informanten ogsa hadde hgydenning. Dette tror jeg hjalp til
med & gjgre avstanden mellom informant og intervipigdre, og det virket ikke som
det var et stort gap mellom kunnskap som begge basittelse av. Dette kan ofte
veere et problem i andre intervjusituasjoner, ogrinueren kan virke overlegen
informanten. Intervjuene ble gjennomfgrt pa semorar universitetet stilte til
disposisjon. Dette var i min oppfatning et passestdd & gjennomfare intervjuene, da
bade intervjuer og informant hadde tilknytning tihiversitetet og ville vaere

komfortabel i en slik setting.

De ti informantene som har bidratt til studien, kd&les inn i to grupper: norske
studenter (som tidligere har veert pa utvekslingutemlandske studenter (som under
datainnsamlingen befant seg i Norge). Alle vartifidistudenter pa enten bachelor-
eller masterniva ved Universitetet i Bergen og NsrgHandelshggskole og var
mellom 21 og 32 ar. Mens de norske informantenarhgtis var fra ulike steder i
Norge, var de utenlandske henholdsvis fra Tyskl&l®A, Polen og ltalia. Jeg gnsket
ikke & legge fokus pa et spesifikt land eller vestkel nar jeg valgte hvilke
informanter som skulle veere med i studien, helldkeihvor de hadde veert pa
utveksling. Jeg hadde likevel i bakhodet nar infantene ble valgt ut, at de gjerne
kunne ha veert pa forskjellige steder eller haddk& nhsjonalitet (gjerne ulike
verdensdeler), for a f et bredere perspektiv oagifee om man sé noen ulikheter i
opplevelsen av a vaere pa utveksling i og med &bdefra forskjellige land. Alt i alt
synes informantene & ha mange fellestrekk, tilstfus at alle har en individuell
opplevelse av det & veere pa utveksling. Under fadgekort oversikt over de ulike
informantene, for & klargjare nasjonalitet, aldgrfagbakgrunn. Alle informantene er

anonymisert og navnene under er fiktive.
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Informant 1 blir referert til sorMartheog er 26 ar. Hun har veert i
Sydney, Australia pa utveksling i et semester adeser master i
samfunnsgkonomi. Hun har tidligere tatt en baclgesat i miljg-og

ressursfag.

Informant 2 blir referert til somAndersog er 22 ar. Han har veert pa
utveksling i Shanghai, Kina i et semester, somevadel av
bachelorgraden i sammenliknende politikk. N3 tar taa i kinesisk
ved UIB.

Informant 3 blir referert tiHeleneog er 22 ar. Hun har vaert pa
utveksling i Mexico City, Mexico og studerer utvikljsstudier pa
bachelorniva, der hun fordyper seg i administrasjgmrganisasjon.

Hun var i Mexico i et semester.

Informant 4 blir referert til sorKathrineog er 22 ar. Hun var pa
utveksling et semester i Mannheim, Tyskland ogesterd

samfunnsgkonomi pa bachelorniva.

Informant 5 blir referert til sorfredrik og er 25 ar. Han gar pa
profesjonsstudiet i psykologi og var pa utveksii®ydney, Australia i

et semester.

Informant 6 blir referert til sorKateog er 21 ar. Hun studerer
samfunnsgkonomi pa bachelorniva og var pa utvekslitong Kong i

et semester.

Informant 7 blir referert til sonviike og er fra USA. Han er 32 ar og er
utvekslingsstudent i et semester ved Norges Handgtkole. Hans
bachelor- og mastergradsstudier er gjort i Pavisr han utveksler fra.

Informant 8 blir referert til somndreaog kommer fra Polen. Hun

studerer psykologi og er 24 ar.

Informant 9 blir referert til sonChristianog kommer fra Tyskland.
Han studerer systemdynamikk i Erasmus Mondus-pnogret, som er

en mastergrad knyttet til flere universiteter agdaHan gar det farste
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semesteret ved UiB, fgr han skal til to eller tndra universiteter far

han er ferdig med mastergraden sin. Han er 31 ar.

* Informant 10 blir referert til sorAlessandraog kommer fra Italia. Hun

er 22 ar og studerer juss og skal vaere i Bergesengester totalt.

4.3 UTFORMING AV INTERVJUGUIDE

For meg var det naturlig a bruke kvalitativ metageosjektet, da jeg ville hgre om
erfaringene og tankene til studentene heller enkagdlegge en stor gruppes
oppfatninger. Gjennom semistrukturerte intervjuered en apen og fleksibel
intervjuguideé®, gnsket jeg & f& frem de ulike opplevelsene soen djort under
utvekslingsoppholdet. | og med at alle informanteifie ha ulike erfaringer, bade pa
bakgrunn av personlig bakgrunn og fag, men ogsénsite har vaert pa utveksling i
ulike land, mange med sveert ulik kultur, valgte §ebgruke denne metoden, heller en
mer strukturert og fastsatt intervjuguide. Ved &geeen slik tilneerming gnsket jeg a
oppna bade fleksibilitet og neerhet og fordi integujiden var basert pa temaer
fremfor spgrsmal kunne ogsa hvert intervju utvikleg pa ulik mate. De ulike
intervjuene fulgte alle en rgd trad, men hadde euldvsporinger som avdekker
forskjellige ting ved de forskjellige informantenepplevelse. Hvis noe interessant
ble nevnt, var det mulig & finne ut mer om dettel \& stille informanten et
oppfalgingssparsmal, til tross for at dette ikke satt opp som et tema i den
opprinnelige intervjuguiden. Her kunne ogsa infontea vaere med a bestemme mer i
hvilken retning intervjuet skulle ta og ikke fglegsbundet til en struktur, som kanskje
kunne veere avgrensende for & hente informasjdattés av hvert intervju spurte jeg
ogsa informanten om det var noe annet de gnslegige ltil, slik at det ble muligheter
for egne refleksjoner og innspill (Thagaard, 1998).

Ved a gjennomfgre kvalitative intervjuer kommer mansikt til ansikt med
informantene, som farer til at man kan fa en dyderstaelse for erfaringene og
tankene deres. | tillegg kunne jeg stille oppfadgisparsmal hvis noe var uklart eller

dersom informantene eller jeg gnsket & utdype fdléelle mer om noe. Ved a ha en

16 Se vedlegg 1.1 og 1.2.
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slik tilnaerming blir det lettere a forstd og tolkeordan informantene tenker og
hvordan deres oppfatning av virkeligheten er. hjteguiden ble utviklet pa bakgrunn
av problemstillingen og hadde fokus pa de tre hdirmdnsjonenesprak kultur og
nettverR’. | og med at intervjuene foregikk b&de p& norslengelsk, utviklet jeg to
intervjuguider, én pa norsk og én pa engelsk. Wuguidene hadde samme
utgangspunkt og oppbygning. Temaene intervjuguidlenbygget opp rundt, startet
med generell biografisk informasjon, for sa a fetge med mer spesifikke temaer
knyttet opp mot problemstillingen.

4.4 BEARBEIDELSE, ANALYSE OG TOLKNING AV DATAMATERIALET

| etterkant av de fagrste seks intervjuene med dskeostudentene ble lydfilene
transkribert og jeg begynte & gjgre meg opp noeketaom hva hovedtrekkene med
det forelgpige materialet var, noe som kan sees Isegynnende analytiske ideer
(Kvale og Brinkmann, 2009). De siste fire intervjeeble gjennomfgrt i slutten av
hgstsemesteret, i og med at disse informantenetpiddpunktet var pa utveksling i
Norge. Det ville veaert lite fruktbart & utfgre intgrene pa et tidligere tidspunkt, da de
ikke ville gjort seg mange erfaringer om det & vadieutveksling. Nar ogsa disse
intervjuene var giennomfart og transkribert, begybéarbeidingen og tolkningen av

datamaterialet som helhet.

Problemstillingen ble definert i startfasen av pektet og ble ikke forandret i
etterkant av intervjuene. Dette kan tyde pa ahgdde klare tanker om hva jeg mente
kom til & finne under datainnsamlingen. Likevel \dat teoretiske rammeverket i
endring under hele datainnsamlingsprosessen odeggkigen av de ulike temaene
forandret seg under bearbeidingsarbeidet med mabgeriGjennom det gryende
arbeidet med analysen bar altsa arbeidet preg avneldans mellom teori, empiri og
metode (Wadel, 1991). Til tross for at problemistgjen forble den samme, endret

teoretiske perspektiver og tematikk seg.

| folge Ragin (1992) er casing det som binder texyiempiri sammen. Denne
koblingen er samfunnsforskningens malsetning ogdam denne blir sett i et nytt

17 Se vedlegg 1.1 og 1.2.
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perspektiv nar teori og empiri blir satt opp moetandre. Ragin (1994) argumenterer
for at forskning bygger pa en dialog mellddeas (teori) ogevidencelempiri). Teori
blir et redskap for forskere for & kunne finne mgni empirien, mens man pa den
andre siden bruker teorien til & utvide, gjgre dirog teste teorier. Dialogen mellom
teori og empiri resulterer i en presentasjon av Stesiale livet, som er formet og
omformet av teorier "presented along with the timgkthat guided the construction of

the representation” (Ragin, 1994: 55).

Analysis involves breaking things into parts; sw#is involves putting pieces together to
make sense of them. (...) In social research, reptaens of social life emerge from the
interplay between analytic framework (which areivkst from ideas) and images (which are

derived from evidence)
(Ragin, 1994: 56).

Bildene eksemplifiserer empirien, mens det anddgtimmmeverket skisserer en teori
om et fenomen. Slik kan vi se at teorier blir ulstkgjennom analytiske rammeverk.
Ragins modell (1994) presenterer hvordan forskrgegereres gjennom dialogen
mellom teori og data. Det generelle, teoriene, bksemplifisert av empirien, det
spesielle. Bilder av empirien og analytiske rammlevienytter teori og empiri
sammen og det er giennom denne dialogen reprefemasyv det sosiale livet blir
formet. | analysen deler man opp datamaterialesedter det deretter sammen igjen
for & gi den mening. Studien kan altsa starte medgangspunkt, men endre seg etter
hvert som man ser datamaterialet i sammenhengieh@omine om hva som skjer
under et utvekslingsopphold og hvilket utbytte nfé@anble altsa modifisert etter hvert
som datamaterialet ble innsamlet og analysen bttiggilt. Det er altsa en dialog
mellom teori og empiri, noe som reflekterer Radawier (1994). Dette er gjerne noe
som skjer ubevisst og som man ikke reflekterer dwepa slutten av prosjektet. Jeg
mener dette er det en fruktbar metodisk tilneermswn gjegr at analysen belyser
datamaterialet pa best mulig mate. Bearbeidningeanapiri, teori og metode er da
noe som skjer giennomgaende i arbeidet med presjekt

Gjennom bruken av et analytisk rammeverk granskaer empirien som er samlet inn
og slik kan man artikulere og utvikle teori (Ragl®94). De teoretiske perspektivene
fungerer som et analytisk rammeverk giennomgaemgpgaven og viser hvordan vi

kan se studentenes erfaringer i sammenheng bad®-makso- og mikrostrukturer.
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Jeg argumenterer slik for hvordan dette gir en dedorstaelse av
utvekslingstematikken. Ved a bruke ulike nivaerorhbld til et slikt begrep, blir
utvekslingsprosessene forklart og gir en gkendstdetse for hva som skjer. Ved &
vise til Ragins teorier (1994) har jeg her prgvdse den metodologiske funksjonen
det analytiske rammeverket har i studien, som Ibtitkt opp mot ulike nivaer i

analysen.

4.5 FORSKNINGSETISKE ASPEKTER

| alle forskningsprosjekter ma man ta i betraktnitigke aspekter og jeg har i dette
prosjektet forholdt meg til norske forskningsetisieningslinjer. Alle informanter
skal vernes i forhold til integritet og sitt prieatom og "den utforskede ikke skal
kunne kjennes igjen i de tekster som offentligggrédlver & @yen, 1997:119).
Dette innebeaerer at informantene blir anonymiserik&g vil veere gjenkjennelige i
datamaterialet. Informantene har derfor fatt figtinavn og det oppgis ikke

informasjon som kan gjgre informantene direkte kjmelige.

Til tross for at tematikken ikke syntes sensitiv foin egen del, kunne det veere det
for andre. Det var umulig & vite hvordan informangdenkte i forkant av intervjuene,
og dette matte jeg ta hensyn til i intervjusituasjo: "There is always a risk that even
asking someone quite innocent questions could &terbing to that person” (Blakie,
2000: 19). | forhold til forskningsetiske spgrsmatatte jeg tenke pa hvordan
situasjonen ble i eventuelle intervjuer. | og medirdervjuene hadde relativt lgs
struktur og ikke var standardisert, ville hverteirfju utarte seg ulikt fra et annet. Det
var derfor viktig & tra forsiktig, selv om spgrsed kunne virke trivielle og
upersonlige. | dette prosjektet ble dette spesiditig, i og med at noen av
informantene ikke var av samme nasjonalitet som.nN&g man har et kulturelt
forskjellig utgangspunkt vil oppfatninger og merengkunne bety forskjellige ting.
Dette syntes ikke & veere et problem under intengueg informantene i min
oppfatning virket komfortable i intervjusituasjoneg var sveert villige til & fortelle

om sin situasjon, bade i forhold til personligeroipdre personlige temaer.

Det er ogsa viktig & orientere dem man skal fons&eom at de er klar over hva
forskningen innebaerer og at dette skjer pa friyitlasis (Alver og @yen, 1997, Kvale
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og Brinkmann, 2009). Informantene ble informertifflky om forskningsprosjektet i

forkant av intervjuene og hadde ogsa mulighet &tile sparsmal via e-post dersom
de var usikre pa noe. Alle informantene signerteepdsamtykkeskjema og ble
informert om anonymisering og muligheten til & kekseg bade fer, under og i

etterkant av intervjuene.

4.6 GENERALISERING

Med kvalitative data er det ikke pd samme mate gnaligeneralisere de empiriske
dataene som det er dersom man jobber med kvawitdtta, noe metoden ofte har
blitt kritisert for (Flybjerg, 2004; Hammersley of§tkinson, 1998; Kvale og
Brinkmann, 2009). Argumentasjonen for kritikk avaktativ forskning bygger pa at
man ikke oppfyller kriteriene om et representatittalg, som stilles som et krav i
kvantitative metoder. Spgrsmalet om hvordan mangemeralisere nar man har sa fa
data er ikke ukjent (Silverman, 2006). Flyvbjerg0@2, i Silverman, 2006)
argumenterer, i motsetning til et perspektiv denmegker generalisering for en hver
pris, for at representasjonen av en casestudie bhitr karakterisert av flere
misforstaelser. For det farste argumenterer hamtfé&valitativ forskning gir oss en

mulighet til & fa et innblikk i lokale praksiser;

For researchers, the closeness of the case stugalttife situations ... is important for the
development of a nuanced view of reality, includihg view that human behaviour cannot be
meaningfully understood as simply the rule-goveraets found at the lowest levels of the

learning process, and in much theory
(Flyvbjerg, 2004: 121).

Naerheten til feltet man far gjennom kvalitativ mipsom allerede er nevnt ovenfor,
er en av mine begrunnelser for & bruke denne typetode, til tross for at det med
kvalitative metoder ikke mulig & generalisere p@see mate som kvantitativ metode.
Informantene i min studie er tilfeldig utvalgt pakgrunn av informasjon sendt ut til
mulige informanter. Det vil ikke vaere mulig & gemmere pa bakgrunn av et lite
utvalg, som i denne studien, men utvalget vil gneblikk i hvordan en gruppe med
like eller liknende opplevelser og hvordan derekelighet konstrueres rundt dette.
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Dette kan ogsa sees i sammenheng med Kvale ogriaimks definisjoner (2009) av
generalitet, som de skiller mellom statistisk, gtigk og naturalistisk generalisering.
Her blir statistisk generaliseringpasert pa et representativt utvalg fra befolkninge
der man gjennom statistiske tester kan undersdieersieten i generaliseringen.
Analytisk generaliserinpandler om hvorvidt utvalget kan predikere hvorvide kan
skje i en annen situasjon og hvorvidt funnene fratedie kan overfagres til en annen.
Naturalistisk generaliseringil baseres pa personlige erfaringer om hvordag &r
og forventningene til disse, heller enn formelleutsigelser (ibid). | min studie hviler
generaliseringen mellom analytisk og naturalisgiskeralisering. Utvalget er for lite
til & generalisere statistisk, men kan si noe oitké\erfaringer utvekslingsstudenter
gjar seg, som ogsa kan veere en pekepinn pa heitldehser man ser av at studenter
utveksler til et annet land, dersom man hadde gortner omfattende studie. Man
kan altsa se mulige effekter av utvekslingen. Datthenger ogsa av nasjonale og
kulturelle forhold, sa det er viktig & papeke at dé&e ngdvendigvis finnes en
overfgrbarhet i datamaterialet. Gobo (2004, i Sihan, 2006) argumenterer i tillegg
for andre problemer i forholdt til generaliseringom viser til hvorfor ikke

generalisering alltid er det viktigste;

Many of the statistical tests that are commonlyduisequantitative research do not tell you
how strong a relationship found in your sampleristhe wider population. In that sense,
generalization is a problem for quantative resea®atond, some phenomena are likely to be
more persuasive than others. For instance, if yeuirgterested in a native grammar, one

informant will be quite adequate

(Gobo, 2004, i Silverman, 2006: 306).

4.7 RELIABILITET OG VALIDITET

Nar man utfgrer forskningsarbeid og datainnsaméinglet alltid viktig & sette seg
kritisk til om validiteten og reliabiliteten er gotbk. Reliabilitet handler om hvorvidt
dataene er til & stole pa og om resultatene kulittele samme om en annen forsker
hadde utfart datainnsamlingen (Kvale og Brinkma2009). Dette handler ogsd om
"the degree to which the findings of a study arelependent of accidental
circumstances of their production” (Kirk og Millet986, i Silverman, 2006: 282).

Ingen av informantene var bekjente eller vennemasg, noe som er viktig for &
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styrke reliabiliteten. Jeg ser heller ikke et giagnfor at tilfeldigheter spilte inn i
forhold til hvilke data jeg fikk.

Det er likevel ikke bare reliabiliteten som er Wiktmen ogsa validitet. Validitet
"refers in ordinary language to the truth, the eotness, and the strength of a
statement” (Kvale og Brinkmann, 2009: 246). Vahdithandler om hvorvidt
datamaterialet er holdbart og gyldig (ibid). Utvetigar tilfeldig der begge kjgnn var
representert og alderen til informantene varierte degynnelsen av tjuearene til
begynnelsen av trettiarene, noe jeg mener forstedaiteten ved a ha variasjon og
bredde i utvalget.
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5. UTVEKSLINGSOPPHOLD SOM VIRKELIGHETSKONSTRUKSJON

Jeg vil i dette kapittelet legge frem datamatetiatem belyser hvordan informantene
konstruerer sin virkelighet og hverdag i utvekstisituasjonen, altsd deres
livserfaringer og se dette i sammenheng med tetieperspektiver.

"Enhver sosial situasjon som lgper over tid medfgren begynnende
institusjonalisering” (Berger og Luckmann, 1966).1%orkant av institusjonalisering
skjer det en vanedanning, som gjar det ungdvendefidere hver enkelt situasjon pa
nytt. Dersom man mgter en person fra en annenl stefinert verden enn en selv, har
situasjonen derfor ikke blitt institusjonelt defiheg man ma starte prosessen pa nytt.
Etter vanedanningen blir naturliggjort og institusgliseringen finner sted, synes
denne institusjonaliserte verdenen som en objektkelighet. Argumentet mitt for a
bruke Berger og Luckmanns sosialkonstruktivistiglegspektiv, er at studentene
gjennom utvekslingsoppholdet konstruerer og forisiaregen virkelighet, der den
nye livssituasjonen etter hvert blir objektivei&elv om man kan si at mennesket har
en natur, er det viktigere a si at mennesket bygger sin egen natur, eller ganske
enkelt at mennesket skaper seg selv” (Berger odirhaan, 1966: 66). Vi ser at til
tross for at studentene kommer inn i en "ny virledt”, er det de selv som
konstruerer denne, i samhandling med andre mennesct ulik historisk bakgrunn.

Hverdagslivet er delt opp i sektorer som jeg fars® ren rutine, og andre som byr pa
problemer av det ene eller det andre slaget. (.. lp&ge hverdagslivets rutiner fortsetter uten
avbrytelser, oppfattes de som uproblematiske. (..epMelv hverdagslivets uproblematiske
sektor forblir bare uproblematisk inntil videre,tdal si til kontinuiteten blir avbrutt av

tilsynekomsten av et problem. Nar dette skjer,dkes hverdagsvirkeligheten & integrere den
problematiske sektoren i det som allerede er uproatisk. Den sunne fornufts kunnskap

inneholder et utvalg av instruksjoner om hvordattedgkal gjares

(Berger og Luckmann, 1966: 44).

Til tross for at den nye situasjonen for studentgj@e at det dukker opp problemer
eller dilemmaer som man ma takle, har man gjenninliggre sosialisering og

internalisering av institusjoner tilegnet seg verxkfor & h&ndtere dette. A befinne seg
i en annen virkelighet enn den man er vant tily gipman ma definere nye mater a

handtere situasjoner og den nye kulturen pa. Mamgsa skape et nytt nettverk og
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kunne gjare seg forstatt pa et annet sprak, memdikhar man forutsetninger for dette
i og med at man allerede har et utvalg av instaresj lagret. En overgang fra en

virkelighet til en annen beskrives av Berger ogkmann slik:

Jeg er med andre ord bevisst at verden bestarrmamgfold av virkeligheter. Nar jeg beveger
meg fra en virkelighet til en annen, opplever jegrgangen som et slags sjokk. Dette sjokket

ma ses som forarsaket av den endringen i oppmetietem som overgangen medfarer
(Berger og Luckmann, 1966: 42).

Dette kan overfgres til hvordan informantene minaten den nye virkeligheten og
slik starter institusjonaliseringen og konstrukgorav en ny virkelighet, noe jeg vil
vise i det neste avsnittet. Deretter vil jeg redegjfor tendenser som synes a veaere
virkninger av utvekslingsoppholdet og legge frenoigan disse bygger pa de tre

dimensjonene nettverk, kultur og sprak.

5.1 A BEVEGE SEG FRA EN VIRKELIGHET TIL EN ANNEN

Kate var 23 ar og hadde valgt a reise pa utveksiirgong Kong i et semester. Hun
beskriver mgtet med en annen by og verdensdel somtrdstfylt tii Bergen og
Stavanger, der hun hadde bodd tidligere, samtimhg det var spennende og eksotisk.
Valget falt pa Hong Kong, ved & eliminere europeisk andre vestlige land, fordi
hun synes det ble foreert®. A bruke en elimineringsmetode gikk igjen hosdlew
informantene, for slik & bestemme seg for hvillketd de gnsket a reise til. Hong
Kong var en stor by, en metropol og hadde kortead&er dersom hun gnsket a reise
innad i Asia. Det farste mgtet med hennes nye hjewal i en taxi midt pa natten
etter mange timer med fly, der hun pravde a foekigigferen hvor hun skulle mate

"buddyen” sin'®, som skulle vise henne hvor hun skulle bo. Medilgmoblemer,

18 Her ser vi at Kate gnsker & distansere seg frageén kultur, ved & ikke befinne seg feertdenne.
Dette kan sees i sammenheng med "den fremmede'n{&ini908), der man distanserer seg fra egen
kultur og heller kommer naermere en ny kultur.

19 Buddy-ordningen er organisert av studenter veceulikiversiteter, der en student fra vertslandet er
en slags fadder for utvekslingsstudenten. Oppleggedtort sett organisert rundt sosiale aktiviteter
men buddyen kan ogsa veere behjelpelig i forholgrilktiske ting som ma ordnes i starten av et
semester.
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sgvnunderskudd og et kaldere klima enn forvented, det en litt frustrerende

situasjon. Likevel kommer hun frem dit hun skaladigordner seg likevel:
Kate: Ja, nd var jeg kanskje litt ute av mitt elame

Intervjuer: Ja... hva har jeg gjort na...?

Kate: Ja, det var litt sann... opp ned... Men sa dukimbt kompisen min opp og vi ble
kiempegode venner og alt lgste seg, og det erligvenange sanne... Hvordan i alle dager skal
jeg klare a forholde meg til dette, det er sa freadnfor meg, ogsa gar det to og et halvt minutt

ogsa er det veldig greit...

Kates situasjon idet hun ankom Hong Kong illustrepd flere mater hvordan
studenter mgter og erfarer utvekslingssituasjorerturelle og spraklige forskjeller
gjgr at man ma omstille seg fra en virkelighet rkmner og konstruere en ny. Her
skjer skiftene mellom nar det gar bra og nar detdgdlig veldig fort; i et sekund kan
alt virke meningslgst, mens i det neste gar deslgamgreit likevel. Kate starter her
konstruksjonen av den nye virkeligheten hun ma idlesteg til. Helene, som hadde
veert i Mexico og Anders som hadde veert i Kina, leatldgge veert i henholdsvis
Latin-Amerika og Kina tidligere og hadde klare fenininger til hva som mgtte dem.
De mente begge at kulturen de mgtte ikke gav et sjokk, da de var kjent med
kulturen péa forhand. De studerte fag som var relgitehvor de reiste og hadde ogsa
mye kunnskap om dette. De hadde allerede konstmoert forventninger om hvordan

oppholdet i landet ville veere.

Anders: Jeg fikk kultursjokk fgrste gangen jeg viiima og det var helt forferdelig... For & si

det sann, sa jeg var litt mer forberedt pa det deyamgen...

| mgte med universitetet folte likevel Anders at dar mye rot og han fikk en
overflod av informasjon, som han mente gjerne \arskelig & forholde seg til om
man ikke hadde kjennskap til Kina fra far. Heles@n var den eneste jeg intervjuet
som bodde i vertsfamilie under oppholdet, fikk dpelp av familien til & sette seg inn
i hvordan ting fungerte i Mexico og mente at opgletgfra universitetet sin side var
godt lagt opp og de falte seg trygge i situasjomdike fra USA som utvekslet fra et
universitetet i Paris til NHH, for & oppna en dobimastergrad (som var et samarbeid
mellom de to universitetene) fortalte meg at haarstéinntrykk av Norge var at det
var s& mange jenter med blondt har i forskjelliganser. Det kan synes litt merkelig
for oss, men som han sier: "It took me like a weeket used to that...”. Dette viser
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at det tydelig var et inntrykk han ble sittendeeigmed som en kulturell forskjell fra
Paris, der han hadde bodd de siste arene. Mikes\atsgon illustrerer stereotypen pa
"det typiske skandinaviske utseendesbm er med pa a konstruere hans forhold til
virkeligheten som student i Norge versus Frankrikleg ser for meg at
farsteinntrykket man far nar man ankommer sitt myigllertidige hjemland er med pa
a forme konstruksjonen av den nye virkeligheteimbimert med forventninger man
har og opplevelsene og tankene man gjgr seg uridesgevalgte derfor a begynne
kapittelet med & vise til noen av informantenesti@nntrykk i dette avsnittet.

5.2 KULTUR, NETTVERK OG SPRAK

Erfaringen av a vaere pa utveksling er preget skeuwispekter og jeg har som nevnt
valgt a fokusere pa dimensjonene kultur, nettvegksprak. Disse dimensjonene
pavirker hvorvidt man integrer®s det nye samfunnet man ankommer. Jeg gnsker nd
a vise hvordan informantene ble integrert i mensvalepa utveksling og hvordan
dimensjonene pavirker hvilken virkelighet de vilfihee seg i under oppholdet pa
bakgrunn av dette. Da jeg spurte Mike fra USA om fedte at han var integrert i det

norske samfunnet sa han:

Mike: | think we are more isolated than integratedt's. like | said, there is like a subculture

of exchange students, all sitting in these bars...

Alessandra: Those are the only two people | Kiiov..) In the beginning when | was here, |
really wanted to get to know Norwegian people, inuthe end you just get drawn into the

Fantoft-life... Erasmus-people there... | mean, itaygkmaybe next semester...

Heller enn a fgle seg integrert, mener Mike at kelirgsstudentene er isolert fra den
norske befolkningen. Dette hadde ingenting a strfeselsnivaet, han falte seg veldig
komfortabel i Norge. Men han legger ogsa vekt pappholdet nok hadde utartet seg
veldig annerledes dersom han hadde bodd i et kiMleked kun norske enn i med

20 Integrert blir brukt som & fa et bredt nettverk ralasjoner med andre studenter/mennesker som
kommer fra det landet man utveksler til, heller eénbefinne seg i et milig med andre
utvekslingsstudenter. Man utvikler ogsa en dyperstéelse for kulturen i landet, i tillegg til arkzeseg
spraket godt og bli "godtatt” av miljget man befimrseq i.

21 Her refererer Alessandra til de to norske hun kgenbuddyen sin, som hun har litt kontakt med

(men ikke kommer helt overens med) og en norslkejaah har mgtt via studiet, som har studert idtali
og snakker italiensk, derav har de et fellesgrumtila bli bedre kjent.
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andre internasjonale studenter i studentboligenHpéleberg. Opplevelsen av a
befinne seg i et internasjonalt og bredt kulturgttverk gar igjen i alle intervjuene,

der det kommer frem at dette er en entydig posifiplevelse. Alessandra fra Italia
mente hun ikke ville veert like sosial dersom huddebodd i et kollektiv med et

fatall andre studenter, i forhold til & bo pa Féintder det sosiale stod hgyt og man
omgikk mange mennesker hele tiden. Det gikk a#itida banke pa daren til noen for
a sla av en prat eller finne pa noe. Hun viser dijb&or lett det er & bli dratt inn i det

internasjonale miljget pa Fantoft, til tross fomaén hadde intensjoner om a bli kjent
med flere norske i starten av semesteret. En dehaekslingsopplevelsen for henne
var nettopp det a befinne seg i et internasjondjgnHun legger altsa vekt pa at dette

var noe hun gnsket ved a reise pa utveksling.

Alessandra: It's like living there in Fantoft, yoe'really just in a big bubble, with lots of stuff
inside, but not much Norwegian stuff inside. (...Jvéis the international aspect that | wanted

to see, so it's perfect for me...

Slik Alessandra beskriver livet pa Fantoft, illeser godt hvordan

utvekslingsstudentene lever integrert i et multikidlt nettverk, som flere ganger
synes & veere separert fra det norske. A bli kjeetl mndre utvekslingsstudenter
krever ikke mye av en selv, man skaper seg et erittuten a gjgre noe aktivt pa

samme mate som man matte gjort for & bli kjent nmdke.

Kate som reiste til Hong Kong, fglte hun hadde fiidesgrunnlag for & bli kjent med
asiatene og man matte jobbe mye for & komme inepa &lik ser vi hvordan kultur
spiller inn i forhold til hvem man blir kjient me&a var det lettere & bli kjent med
andre utvekslingsstudenter, som hadde like interes®g tanker om

utvekslingsoppholdet:

Kate: Du ma jobbe veldig mye med det.. ogsa erodepa en mate at interessene stemmer
ikke helt.. altsd, for oss, sé var skolen, altsafl del viktig, men ikke kjempe.. altsa, du er i
Hong Kong for fgrste gang i ditt liv og du skal esdrer i fem maneder, det er s mye a se og

gjgre og reise og oppleve..

Gjennom & ha lite fellesgrunnlag a bli kjent gjemnblir det slik lettere & ta kontakt
med og bli kjent med andre utvekslingsstudenter.dée vi at bade nettverks, sprak-
og kulturdimensjonen  pavirker  hvordan  virkelighetenskapes  for

utvekslingsstudentene. Dersom Kate hadde blitt tkjped mange asiater under
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oppholdet sitt, ville utbyttet og kunnskapen huegmet i tidsperioden utviklet seg

annerledes.

o

Boligvalg for semesteret har mye a si for hvilkéasgner man skaper gjennom
manedene man er pa utveksling. Mange velger ashadentbolig, samtidig som det
er vanskelig 8 komme inn i et marked der man famied andre studenter fra landet
man utveksler til. Derav blir man fort kjent meddes utvekslingsstudenter og skaper
seg slik et nettverk bestdende av mange ulike tarltiKate uttrykker ogsa at hun
hadde lite fellesgrunnlag & mgte studenter fra Héogg og skape seg nettverk her.
Til tross for at hun bodde i en blokk der det vhestf fra Hong Kong, var det
utvekslingsstudentene hun ble kjent med. Fleranforinantene uttrykker ogsa at det
er vanskelig & komme inn en gruppe venner somaedét landet de befinner seg i,
dette kan veere fordi de allerede har skapt sitvedt Det er lettere & bli kjent med
andre utvekslingsstudenter, fordi man har sammieetamm hvordan semesteret skal
veere, men kultur spiller ogsa en rolle, slik sontekizeskriver. Ogsa Anders som var i
Kina opplevde dette. Han hadde imidlertid veert n&igr, bade som student ved et
sommerprogram gjennom Universitetet i Bergen, mgsaopa ferie. | forkant av
oppholdet visste han slik mer om kulturen og haolgied et nettverk fra fegr. Likevel
var det noen grenser for hvor tett han kom innydéuken, noe jeg kommer tilbake til

i avsnittet om distinksjoner.

Sprak synes ogsa a vaere en variabel som pavirken hvan blir kient med. De fleste
jeg intervjuet kunne bruke engelsk for & gjare feestatt, til tross for at dette ikke var
spraket man snakket i dette landet. Helene, sorspoikkurs mens hun var i Mexico,
fortalte at det var flere utvekslingsstudenter panskfagene og man ble derav kjent
med disse, heller enn meksikanere. Dette er enetmitg til hva man kunne tenke
seq i forhold til & leere spraket som blir snakkeeitslandet. Dersom man deltar pa
sprakkurs i regi av universitetet blir man kjentdmigere utvekslingsstudenter, da
disse ogs& naturlig nok deltar p& det samme kufsaa sprakkurs blir ikke en
integreringsfaktor, men heller det motsatte. Maapsk et nettverk nar man deltar pa
kurset og blir gjerne veerende i dette. Ogsa Antigger vekt pa dette. Studentene
jeg intervjuet som var pa utveksling i Norge, leggekt pa at det er lett & bruke
engelsk her, i og med at de fleste i Norge snagkelt engelsk, og dette gjorde at det
a laere seg norsk ikke ble en ngdvendighet. Kate lseni@ noen fraser pa kinesisk

legger likevel vekt pa at man fikk positiv respodersom man kunne litt av
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vertslandets sprak. Dette synes likevel ikke a \vearfaktor som integrerer studentene

med vertslandets studenter og befolkning generelt.

Hvilket nettverk man skaper i starten av opphokietes a veere den starste faktoren
for hvordan man integreres, i tillegg til univeesénes opplegg for studentene nar de
ankommer. Her blir det skapt et skille mellom utsledgsstudenter og andre
studenter. Med bakgrunn i hvilket nettverk manifdenne startfasen, vil man skape
et grunnlag for hvor dyp forstaelse man far foramen kultur. | tillegg blir det
mindre ngdvendig for studentene a leere seg et sgthk, med unntak av
hverdagsfraser. | og med at det sosiale blir vgktlaynes det at det er det sosiale
spraket som forbedres mest fremfor det akademipkékst. Her er det likevel et
mangfold av erfaringer som viser forskjeller melloxformantene, noe jeg vil komme
tilbake til i kapittel 6.

Anders viser ogsa at Kina star i en saerposisjondm ikke kommer tett innpa den
kinesiske kulturen pa sa kort tid, men at det heikke er mange utenlandske
mennesker der. Dette til tross for at Kina gnskiedsta som et internasjonalt land.
Likevel mener han at man oppnar & kunne noe oranet ikke s mange andre har

kunnskap om:

Anders: Jeg leste om at Shanghai hadde et gnsk& ldiven internasjonal by og da ma man
ha s& og s& mange som ikke hadde kinesisk bakgno@m,de var ikke i neerheten en gang
altsd... Du ser utlendinger der, men likevel s& \atr\eldig, veldig lite... S& derfor far de
ikke hele den... Du har ikke en forankring i noe ingesjonal kultur der, og du klarer heller
ikke a fa noe forankring i den kinesiske kulturéngh semester eller et og et halvt ar... Sa det
er litt sdnn vanskelig... Men du har veert en peribdeland der ikke sa veldig mange andre
har veert og du kan litt av et sprak som ikke sagaaandre utlendinger kan, sa der far du en

liten tilhgrighet til landet...

Marthe som var i Sydney kjente veldig pa at huritestiflest bekjentskaper og
vennskap med andre internasjonale studenter, meogdd det australske var en del
av denne nettverksskapingen. Dette er et godt giaerpa hvilke nettverk
utvekslingsstudentene tar del i, der en bade exktigli det transnasjonale, samtidig

som den nasjonale dimensjonen spiller inn.

Marthe: P& universitetet sa fgler jeg det nesteftess asiatiske enn det er australske... Sann
at det ble bare, innstilt p4 at okey, i Australiia iman kjent med folk fra hele verden, men det

er helt greit, det er gay, det er en del av oppéeve..
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Intervjuer: Fglte du liksom at du ble integrerei édwustralske samfunnet?
Marthe: Ja, altsa... Det er liksom det jeg sier,ateta internasjonalt...
Intervjuer: Sa det blir pa en mate... integrertingtrnasjonalt miljg?

Marthe: Ja... Der australsk er en del av det...

5.3 AKTIVE VALG AVGJ@R

Valgene studentene aktivt tar gjiennom utvekslingbofet er med pa a forme deres
konstruksjon av virkeligheten — ved & utvikle netky forstaelse av kultur og sprak.
Flere av informantene viser hvordan de intensjomekket a bli bedre kjent med
befolkningen i landet de besgkte og ikke kun andvekslingsstudenter. De handlet
pa bakgrunn av disse valgene de hadde tatt i forenoppholdet og hadde en

malsetning med denne maten & tilnaerme seg denirkgdigheten.

A handle intensjonelt blir definert av Giddens som

an act which its perpetrator knows, or believed, lveve a particular quality or outcome and
where such knowledge is utilized by the authorhef act to achieve this quality or outcome.
(...) a seemingly trivial act may trigger events famoved from it in time and space, not

whether or not those consequences were intend#telperpetrator of the original act
(Giddens, 1984: 10-11).

En kan si at studentene som gnsker i stagrre gtaldiategrert i det nye samfunnet
handler intensjonelt med et mal om & integreresebeloe trivielt som Anders’
eksempel viser til — det & melde seg inn i et trgssenter eller i Helenes eksempel —

ga pa gitarkurs, kan utgjare store forandringasssituasjonen til individet.

Intervjuer: Ja.. sa du.. ble du kjent med kinesetier ble du kjent med andre

utvekslingsstudenter?

Anders: Jeg tror like mange kinesere som utvekstinglenter... Jeg tok jo tre klasser og alle
de ble undervist pa engelsk... Men den ene klassanat jeg kiempeheldig, der var jeg den
eneste utlendingen, sé var det 80 kinesere... Sdedi@dkjent med mange der... S& hadde
jeg noen bekjentskaper fra forrige gang, som j&gfp kontakten med... Ogsa gikk jeg pa et

lokalt treningssenter, sa der var det masse kiaesan jeg kunne bli kient med der...
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Helene: Det var jo litt det ogsd, jeg kom ikke igmippe... Sann som disse franskmennene...
men det er veldig lett... Men jeg kunne godt baredhaileg i den gruppen ogsa... Men jeg

tok... Sa tok jeg gitartimer for eksempel, og derjbg kjent med meksikanere da...

Sitatene til Anders og Helene viser tydelig hvilkeg de tar i forhold til hvordan de
gnsker & skape et nettverk som ikke kun bestarteskslingsstudenter. Disse to
informantene var av de norske de eneste jeg oppfaim hadde et stort nettverk ogsa
utenfor utvekslingskulturen. Andrea viser et vikpgeng her; at man ma ta de
mulighetene man far, dersom man virkelig vil blelki med noen i landet man
besaker. | tillegg mener hun det er viktig & legtereotypene til side for & vaere apen
for & bli kjent med den etniske befolkningen:

Andrea: So, | have opportunities, and | think | disem... Because a lot of international
people have some stereotypes and they avoid Naawegbut | try not to to, if | have an

opportunity, | take it...

5.4 DISTINKSJONER: "0SS” OG "DE ANDRE”

Den andre tendensen jeg ser ga igjen i datamatesalat det er knyttet opp visse
falelser til & veere skilt fra den etniske befollgen i landet man oppholder seg i og
de andre studentene pa universitetet. Denne teedesilsieg se i sammenheng med
Simmels teorier onfden fremmede”(1908) og Saids teorier (1979) om a ha en
falelse av & veere to distinkte gruppess” og”de andre”?. Said (1979) vektlegger
at skillene som blir skapt mellom "0ss” og "de agider en sosial konstruksjon, pa lik
linje med hvordan Berger og Luckmann (1966) frehestiirkelighete’®>. Noe som
synes et geografisk eller kulturelt omrade er $ok@nstruert. Informantenes tanker

om "0ss” og "de andre” er altsa noe sosialt korestru

%2 | saids analyse (1978) presenteres en deling alemar’vestlige” og "orientale”, eller mer spesifik
"0ss” europeere og "dere” ikke-europeere. Her kdinstruksjonen av "orienten” og "vesten” noe som
skaper et bilde pa kontrastene mellom disse grumpeer "vesten” blir dominerende og skaper et
skille, der "den andre” blir fremstilt som noe "tes” dominerer og er overlegen.

23 "I have begun with the assumption that the Orienhot an inert fact of nature. It is not merely
therg just as the Occident itself is not justere either. (...) - such locales, regions, geographical
sectors as 'the Orient’ and 'Occident’ are man mddherefore as much as the West itself, the Oigent
an idea that has a history and tradition of thoughagery, and vocabulary that have given it rgalit
and presence in and for the West” (Said, 1979. 4-5)
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"Den fremmede” har for Simmel (1908) basis i fodwt mellom det som er neert og
det som er fjernt. Dette blir spesielt tydelig 8&studentene som utvekslet til asiatiske

land, der det var store kulturelle forskjeller, sgjorde det vanskelig a fa innpass.

Anders: Jeg syns de har et veldig problematiskdiorimed bakgrunnen sin... Hvis du ser pa
for eksempel imperialisme og... De prgver & holdeliegkilt med utlendinger da... Men i

forhold til klassen, s& er det kanskje at de ikkeivsd mange kritiske ting som vi kan hare...
Jeg har inntrykk av at de er veldig kritisk til sggJv da, pa universitetene... Eh... Men ellers
sa... Sa, jeg vet ikke... Tror kanskje de har en taakggom at det er noen ganger veldig
vanskelig for oss a forsta hele samfunnet deres..d€@cr det sikkert ogsa, men sa vil de
liksom ikke gi deg sjansen til & forsta det og, nsérer det jo... Mange som har lyst & prave

pa det ogs3, sa er det bare a ta det derfra...
Intervjuer: Jeg har aldri veert i Kina, s jeg veldig lite om Kina... Hvordan er det & bo der?

Anders: Eh... Det er delt da... Hvis du er kineser mglsrer der, sa bor du i de dormitoriene

som de har for kinesiske studenter...
Intervjuer: P& campus?

Anders: P& campus og rundt campus, det er et kigompeomrade... Men de bor
kiempebillig, de bor for 100 kroner maneden, menbde veldig darlig... S& hvis du er
utlending, sd kan du velge mellom, i utgangspunktetkan du velge mellom to sanne
internasjonale dormitorier pa skolen der... Men deleg hadde hgrt at de var dyre og darlige,
for da leste jeg disse studentrapportene som UiRlda. Sa jeg leide privat... Fant det pa
Craigs List, den siden der... Det gjorde alle de keifsa UiB som var der i hvert fall, men
det er veldig mange som ogsa er pa disse dormimrier de bor... Og de er kijempeneert

skolen, men jeg var heldig a finne en leilighettnskolen ogsa...
Intervjuer: Det blir jo veldig separasjon av denléemdske og kineserne da...

Anders: Ja, det er det nar det gjelder & bo... S&ter. Kijempestor forskjellsbehandling...

Her viser dataene fra intervjuet med Anders, sonekslet til Kina, at det er
kulturelle forskjeller mellom landene som gjgr aamnfgler seg utenfor eller
annerledes. Han er fysisk neaer kulturen og landet) samtidig sosialt fijern. Her
nevner han bade at kinesernes historie og bakdanmjgre at de gnsker & holde seg
mer for seg selv og ikke inkludere utvekslingsstiide og andre utlendinger, mens
det ogsa er universitetet som setter noen gremsenviorvidt man kan integreres i
samfunnet. Her gar det et klart skille mellom kevesog utvekslingsstudenter, der

boliger er separat for disse to gruppene. Andeigtevaé bo privat, noe som reflekterer
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hans valg om a ikke kun bli integrert i en utvekgtikultur (noe som ville veert mer
sannsynlig dersom han hadde bodd pa universitetdo@ger, med kun

utvekslingsstudenter).

Kate: Det var veldig fascinerende & ikke vaere niigjen for en stund. (...) Det har jo aldri
veert noen ting sann... Jeg vil jo ikke kalle det saw, men litt den der...
Forskjellsbehandling, veldig tydelig at dette eredeland og jeg ser ikke ut som dere, sa det

kan ikke bli mitt land pa en mate...
Intervjuer: Litt deling p& en mate...

Kate: Ja, litt oss og dere... Ehm... S& bare det & Vi pa den siden, det var jo bare
kjiempefascinerende... Det var kjempesunt for megjégrsom alltid har vaert majoriteten og
fa folt litt pa hvordan det er & ikke alltid... Ghn... S& det var kjekt. (...) Men det var en
sann... For de hadde... For det var jo sikkert 17 etasjvert bygg... Og i hver etasje sa var
det en sann stor, liksom tavle som folk skrev paingTsom skulle skje og ting de gjerne
skulle ha gjort og sanne ting... Etter fire manedevar de vennene mine litt lei av at alt som
var ggy stod pa kinesisk og alt som var dritt ggdcengelsk... Det var veldig sann... Ehm...
Na skulle de pa karaoke eller na skulle de palter e& skulle de p& ball eller na skulle de ut
og spise... Det var alt p& kinesisk... Det var veld&ndler... Du ma& vaske opp, du ma
rydde...

Kates intervju viser klart at ogsa hun fgler at eieskiller mellom henne selv og de
andre utvekslingsstudentene og de som var fra Hkmg. Dette blir godt illustrert

ved eksempelet hennes med tavlen som man hadderi dtasje for & skrive

beskjeder. PA samme mate som Mike fagler hun aksltagsstudentene lever isolert
eller er separert fra de andre studentene. Spligker til grunn i Kates situasjon for

at utvekslingsstudentene ikke forstar beskjedersel mindre det gjaldt vasking eller
andre ting som var kjedelige. Her gar det et kikitle, der man faler seg som en
gruppe, som er atskilt fra en annen en. At man ldeinnpass i kulturen, spiller ogsa
en rolle, der man som utlending ikke far lov tk@mme helt innpa kulturen. Pa den
andre siden nevner Kate at hun har hatt godt &kevieere majoriteten en stund og
har derav kunnet sett sin egen kultur utenfra. &dtunn av at man kan distingvere
seg selv fra en annen gruppe i samfunnet, sangatigen fgler seg trygg og hjemme
her, kan vi se utvekslingsstudentene som "den fredat som bade er neer og fijern

pa samme tid.
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Marthe: Det er litt sinn at man kommer dit ogsyert fall jeg var litt... Kan det veere sa
enkelt & bo i et annet land? Fordi du gjgr omtdettsamme som du gjgr hjiemme... Landet...

Kulturen... De er bare litt mer direkte og litt meéadvendte... Og litt hyggeligere...

Her ser vi at ogsa Marthe, idet hun ankommer Alistrakaper et slags bilde pa
hvordan "de andre” er i forhold til sin egen nagjitet. Det trenger ikke
ngdvendigvis veere et negativt begrep, slik vi seMarthes tanker om forskjellene

nar to kulturer mgtes.

Pa samme tid som en kultur blir tilfart noe nytlir mgsa deres egen kultur og
bakgrunn husket pa. Slik ser vi at utveksling skapaovasjonog ny kunnskap
Studentene far nye erfaringer, far kulturkunnskapeg et internasjonalt
kontaktnettverk. Om dette er av midlertidig karak{g samme mate som studentene
er midlertidig fremmede) har jeg ikke fokusert p&n gjennom intervjuene med de
norske studentene var det klart at opplevelsenpphadet satt igjen i etterkant. Jeg
vil diskutere hvilken kunnskap studentene tilegeeg videre i kapittel 6. Dette kan
ogsa sees i sammenheng med a befinne seg i eenkettom i stor grad bestar av
internasjonale studenter. Man kan si at man kdimfjog naer fra samfunnet man er i
pa samme tid, i tillegg til & vaere fijern sin egartl og hjemland og neer en ny
kultur. P& den andre siden blir man ogsa fierndanye samfunnet, fordi man ikke
er kjient med det og neer sitt eget land og samftihross for at det geografisk

befinner seg langt vekke. Dette blir en slags detalimaten "den fremmede” fungerer

o

pa.

Derav ser vi at det befinner seg skiller elleridistjoner mellom utvekslingsstudenter
og andre studenter. Dette trenger ikke ngdvendibisty at gruppene er motstandere
eller kiemper mot hverandre, men de har kulturiiskjeller som betoner seg ulikt.
Deres erfaringer av virkeligheten er ulik og deffilmier informantene et skille mellom

"0ss” og "den andre”.
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5.5 ET STED MELLOM HJEMME OG BORTE:
A DEFINERE HVA SOM EGENTLIG F@LES SOM "HJEMME”

Kate: Jeg husker jeg var ute og reiste i februanat jeg en uke hvor jeg farst var i Kina ogsa
i Kambodsja... Og nar jeg satt pa flyet hjem til Hdfong, sa var det sann... Na skal det bl
godt & komme hjem til Hong Kong... Og da var detdikshjem til Hong Kong... Jeg tok
meg i at det var litt rart & tenke det at det vi@mhtil Hong Kong, men at det veldig tydelig

var hjem til Hong Kong...

Den siste tendensen som gar igjen hos informargerse deres definisjoner av hva
som er’hjemme” ikke ngdvendigvis er hjemlandet eller byen de kanidma. De
synes a tilpasse seg nye miljger relativt forgreiintrykkene etter de farste dagene
har lagt seg. Sitatet fra intervjuet med Kate therer at nar hun har vaert pa reise og
skulle tilbake til Hong Kong og studiene, skullenhjem til Hong Kong, ikke Norge.
Dette tar hun seg i a tenke at er litt merkelignrfrandrer likevel ikke tankegangen
om at Hong Kong er hjemme na. Til tross for atereén midlertidig tilveerelse som

student i Hong Kong, er det dette hun da defingpen hjemme.

Alessandra: In the beginning I'm a little bit uncimmable and miss home, but once I'd settled
it's like | could stay here forever, | really coudthy here a long time... Now my home is here,
| feel like home here... Maybe because it's becadsmyocitizenship, | don't feel Italian, |
want to escape, and | really want to go around...hdsne is where | am, it's not fixed on a
place, and I'm not so patriotic or... | felt at hoimeTurin, | feel at home where my parents
live, | feel at home here... But one thing is thdtave to keep the worlds separated... The

things that are happening in Turin are happeniecetiand the things here are here...

Her viser Alessandra til hvordan begrepet om hva $gles som hjemme er et
fleksibelt begrep for henne. Etter & ha tilpasset stedet hun bor pa et tidspunkt og
kommet over kneiken der man har hjemlengsel, faler seg hjemme, uansett hvilket
sted det er. Det er ikke et sted, en by eller ed lsom er hjemme for henne, det er
hvor hun er akkurat nd. Hun legger ogsa vekt pfeab verdenene ikke kan blandes
sammen og gir senere i intervjuet eksempler p&kéwislelser som oppstod nar hun
skulle fa besgk av noen hjemmefra. Det var tydfgighenne at disse to verdenene
ikke passet inn pa samme sted, noe som er pardtiokganed at hun lever i et miljg
der ulike verdener og kulturer er blandet sammegsdOChristian fra Tyskland

definerer det & bo i forskjellige land pa denneenat
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Christian: You are living between two worlds... Yo diving at two places at the same time,
you have your friend§ that are developing and experiencing the dayligie does not stop
when you are leaving... And you get to know peoplesfand you are constructing your own
world, your contacts and so on... And then you go éoand some people resocialize with
their friends, that's why they feel at home... My Ipiem is that | always go to another place,
so | experience that | have friends everywherehim world, and | know that if | have a
problem, they will help me, but | don’t know thatioh of them anymore... And that's why |

think | don’t feel at home anymore, | don’t havbasis, | have to restart it again...

Christian som har bevegd seg over mange landegrendee i sammenheng med
studier og jobb de siste arene, har store probleneer a definere hva som fales som
hjemme. Han lager nye virkeligheter for seg selvheert sted han drar, men vet at
dette er midlertidig og foler seg derav som maidlertidig fremmedeller som en
midlertidig naer Han fgler seg ikke hjemme, selv om han trivegiokgomfortabel der
han er i gyeblikket. Heller ikke han fgler en steitkgrighetsfalelse til Tyskland som
er hjemlandet sitt, til tross for at han sier anh Haler seg hjemme nar han er pa
rommet sitt i leiligheten i Tyskland. Likevel haat minner og suvenirer fra stedene
han har veert der, noe som minner han pa at hamr eadtlgs til & bli vaerende lenge.
Han klarer dermed ikke & besvare spgrsmalet om hjgonme er hos han, men det

kan virke som han gnsker a finne en base i hjerslarfcemtiden:

Christian: And | want to answer, where do you li&® | can’t answer, | don’t have a home,
I’'m moving every half year... And that's why | reallgok forward to going home in some

way...

Ogsa Fredrik og Helene viser til at de folte segrime der de var pa utveksling
(henholdsvis Sydney og Mexico City):

Fredrik: Jeg folte meg egentlig ganske husvarmdn®y... Jeg falte og at jeg levde som en
Sydney-boer... Jeg hadde mine faste rutiner og gj@lgay hadde skole, jeg gikk pa kafé og
var liksom pa de lokale pubene og spillebulene atgg var liksom... | parken med hunden
som jeg luftet... Jeg var p& lgpetur, jeg oppfartg titesom den gjengse Sydney-beboer tror

jeg... Sa jeg falte meg veldig sann tilpass da... Ogtie...

Intervjuer: Mm... Fglte du deg hjemme nar du varelr? Du sa jo at du falte at det var litt

midlertidig, men vil du si at du fglte deg hjemrfar, eksempel i den vertsfamilien da?

24 Her refererer Christian til vennene han har hjemifgskland.
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Helene: Ja, det vil jeg si... Jeg fglte meg egentlijeg falte meg hjemme i huset, jeg falte
meg hjemme pa universitetet... Og jeg folte at detevesket at jeg var der... Og jeg folte for
sa vidt, det er litt merkelig egentlig, jeg faltegilitt hjiemme i Mexico City og, selv om det er

en s& vannvittig stor by da... At det ble liksom rninda...

Intervjuer: Ja, litt sdnn personlig selv om ders&rstor at det nesten ikke gar an & gjgre det

personlig...

Helene: Ja, ogsa har jeg jo blitt litt sdnn, atamfbtball-VM, sa heiet jeg jo pd Mexico...

Ehm... Og jeg har blitt mye mer interessert i det sogar Mexico, jeg faler at det angar meg

og...

Det skapes altsa en slags tilhgrighetsfglelseatitiét eller byen man er i og som
Helene uttalte ogsa Kate at hun fglte at Hong Kemg’hennes by”. Dette kan bade
synes naturlig og paradoksalt pA samme tid. Pdedersiden er det naturlig a fa en
tilharighetsfalelse til et sted ndr man oppholdsy der over flere maneder, safremt at
man trives, noe alle informantene uttrykker. UtVieigsoppholdet er for dem en
positiv opplevelse. P& den andre siden kan detiedpdsr informantene som har
oppholdt seg i en storby, som Hong Kong, Sydneivegico City, synes paradoksalt
at man far en tilhgrighetsfalelse til en by som s@ipass stor og preget av
globaliseringen. Heller enn & fale seg fremmedbigen, utvikler de sin identitet i
samspill med den. Gjennom oppholdet uttrykker flatede har utviklet seg pa
personlig plan, heller enn & miste sin individwlilvi kan derfor si at "hjem” synes a
veere et flytende sted, der det synes at individemélpasningsdyktige og derav

konstruerer et nytt begrep om hva som er "hjemme”.

Jonsson (2003) uttrykker ogsa at studenter sonestuditenlands utvikler et annet
begrep av "hjemme”. Her viser Jonsson (2003) tihjaimme er et fleksibelt begrep,
som bade kan vise til stedet man vokste opp, byan studerer i, hjemlandet og
landet/byen man utveksler til. Begrepet om "hjemrogéandrer seg i forhold til hvor
man befinner seg og hvilke referanser man brukarhiold til dette. For noen utvikler
dette seqg til en falelse av "hjemlgshet”, der nike ivet helt hvor man hgrer hjemme.
For noen er ogsa hjemlandet mindre betydningsfibii)), noe som kan synes a veere
en virkning av hgy grad av mobilitet. P4 same nséta Jonsson (2003) har jeg ogsa
funnet at "hjemme” defineres ulikt av informantemaen at det for mange er et
komplekst begrep a definere og som i stor grachdedis ut fra hvor man befinner seg

og i hvilken livssituasjon man er i. "THjemme” errde et begrep som kommer og gar
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(ibid). En del av informantene kan slik sies a harmbilitetsidentitetsom er bygger
pa bevegelighet over landegrenser (Jonsson, 20UB%& olika former av
gransoverskridande mobilitet som diskuterats i adhagen kan leda till att
manniskor utvecklar identiteter som ar koppladentiigot annat geografiskt omrade
an hemorten och hemlandet” (ibid: 184). Vi ser altat pa bakgrunn av
utvekslingsopphold og internasjonalisering utvilkdéudentene en identitet, som ikke
lenger er knyttet til nasjonalstatlige dimensjonenen heller transnasjonale
dimensjoner, noe jeg har vist til gjennom dettendtest av analysen.

Ved & se pa hvordan studentene definerer "hjemmevVisat de gjennom kulturell,
sosial og spraklig erfaring tilegner seg en meerimisjonal identitet. | lgpet av
utvekslingsoppholdet far studentene kunnskap onmadms i et annet land og skape
nettverk pa tvers av nasjoner. Ved en mer flekdibekrming til hva som er hjemme
kan det sies at utbyttet vil veere a bade tilegng ladturell, spraklig og sosial
kunnskap om ulike land, samtidig som de far erasifpngsdyktighet andre studenter

gjerne ikke har.

5.6 OPPSUMMERING

Ved a legge frem empirien har jeg i dette kapitt@lesket a vise, gjennom ulike
tendenser, hvordan informantene skaper sin egéwlighet, objektiverer seg fra
denne og derav ser pa den som ikke-menneskeskagd. OMgangspunkt i en
forandring i virkeligheten man befinner seg i, mamforholde seg til en annen
virkelighet; en ny kultur, et nytt nettverk og ettinsprak. Disse ulike dimensjonene

benytter jeg for & kunne belyse hvilket utbytte rféamav utvekslingsoppholdet.

Den farste jeg har sett pa er hvordan studentem#te med det nye hjemlandet sitt
hadde innvirkninger pa hvordan virkelighetskonssjoken skjedde. Her ser vi at
mgtet med en annen virkelighet legger et grunntegh’ordan man oppfatter stedet
man befinner seg pa. Hvilke erfaringer og tankernmgjgr seg gjennom

farsteinntrykket baserer seg pad mgtet med kultuneem man blir kjent med de
farste dagene og ukene og hvordan man klarer &@&stitp seg de spraklige
utfordringene. De fleste informantene ble gjennostted mgtet presentert for andre

utvekslingsstudenter og ble derfor ofte integrest nettverk og miljg som bestar av
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flere utvekslingsstudenter enn studenter fra vaamtidt. Likevel er det noen av
informantene som skiller seg ut, som gjgr aktivig ¥ar a integreres mer i landet og

kulturen de pa tidspunktet var geografisk neer.

Det farste mgtet med landet legger altsa grunnfagédtvordan oppholdet videre skal
utvikle seg. Med bakgrunn i dette har jeg vist laor studentene integreres i
forskjellige nettverk og tilegner seg kunnskap demef land og kulturer, der spraket
ogsa pavirker hvem man blir kient med og hvordamtedskjer. Informantene
uttrykker likevel at dette er en utelukkende pwositpplevelse a bli kjient med andre
utvekslingsstudenter og flere trekker ogsa frerdedte var en del av erfaringen med
utvekslingen som de hadde gnsket i forkant. Dékevel ogsa gnsker om a bli kjent
med flere fra landet man faktisk befinner seg inrdette krever en stgrre innsats enn
det & bli kjent med andre utvekslingsstudenter mrea situasjon. Gjennom a
integreres i internasjonale nettverk, viser oggarinantene en tilpasningsdyktighet
og fleksibilitet i forhold til definisjonen av hveom er "hjemme”. Det kan synes en
tendens at man ikke lenger har nasjonalstatligen@werk for hva man definerer som
"hjemme” og "borte”, men heller et transnasjonadrgpektiv, der flere steder kan
veere hjiemme pa samme tid. Utbyttet i forhold tibdet fleksibelt begrep om hva som
er "hjemme” kan sies & veere tilpasningsdyktigheye situasjoner og land, der man

giennom oppholdet har laert noe om et mangfold dwuier, mennesker og sprak.

Pa samme tid som studentene faler seg integrémili@ med det nettverket de har
skapt i startfasen av oppholdet, er det flere stinykker at det er et skille mellom
"0ss” og "de andre”. Til tross for at de fgler dgggmme der de befinner seg, er det
samtidig noe som sier dem at dette ikke er dered. |®erav har jeg definert
utvekslingsstudentene som midlertidige fremmedeperson som bade er fijern og

naer pa samme tid.

Gjennom a reise pa utveksling utvikler studenteri@riager som konstruerer en ny
og annen virkelighet enn den de har hjemme. | gjergangen av empirien har jeg
vist hvordan dette skjer og hva som er bakgrunmendétte. Man skaper ogsa ny
spraklig, kulturell og sosial kunnskap som tas nm&at studentene reiser hjem.
Hvilken kunnskap som tas med hjem, er ogsa noeneger a diskutere videre i neste

kapittel, der jeg bruker begrepene sosial og keltlapital for & illustrere dette.
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6. KULTURELL ELLER SOSIAL KAPITAL - MA MAN VELGE?

Not only are students on the move — so too aré@utiehs. We are at the beginning of the era
of translational higher education, in which academstitutions from one country operate in
another, academic programs are jointly offered biyarsities from different countries, and
higher education is delivered trough distance telduies. This growth will affect flows of

students from one country to another

(Albach, 2004: 7).

Albach (2004) illustrerer her at det ikke kun eudginter som beveger seg over
landegrenser, men ogsa institusjoner og i denneteksten universiteter og
utdanningsrelaterte institusjoner i samfunnet. $etvdet er studentene som reiser ut,
illustrerer det ogsa et samarbeid mellom ulike earditeter og organisasjoner
internasjonalt. Dette pavirker igjen studentene samiser pa utveksling.
Nasjonalstaten blir ikke lenger tatt for gitt somammeverk for

utdanningsinstitusjoner.

Gjennom kapittel fem har mikronivaet og virkeligsleinstruksjonen til informantene
blitt belyst. | dette kapittelet gnsker jeg a gjgesle for hvordan mesonivaet er
bindeleddet mellom mikro- og makronivaet. Her \ét deoretiske rammeverket veere
Pierre Bourdieu og hans begreper om kulturell ogjaddkapital bli draftet opp mot
datamaterialet fra intervjuene, for & se hva sdlegties starst viktighet. Dette vil bli
sett i sammenheng med universitetenes posisjorecgs dnstitusjonelle rammeverk.
Jeg gnsker altsa med dette kapittelet a vise hustlmlentene konstruerer sitt forhold
til universitetet i hjemlandet og i vertslandetloglke tanker de har gjort seg om dette
forholdet.

Universitetet i Bergen legger pa sine nettsidemfriavorfor man burde reise pa
utveksling og hvilke positive effekter dette har &iudenten, der de viser til at de
gnsker a tilby delstudie fra 3-12 maneder av etitbspekter. Slik jeg ser det, er det
sprak og faglig kunnskap som star som hovedgrutiirieskulle reise ut, i tillegg til &

vokse personlig & fa internasjonal erfaring i fodhdl arbeidslivet senere. Faglig

utbytte defineres som positivt slik:

Kva vil passe best til fagsamansetjinga di? Finrine som UiB ikkje kan tilby, kan dette gi

graden dinn spennvidd, og bli prikken over i'en!li Dleste universitet har sine eigne
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spesialomrade, og ved & velje eit universitet sassar til til fagomradet ditt, vil det styrkje

utdanninga di.
og sprak slik:

Det kan sjglvsagt vere ein fordel a reise til aitd der du meistrar spraket, eller til eit
universitet der undervisninga skjer pad engelsk. & kunne falgje undervisninga og ta
eksamen i verstslandet. Eit utvekslingsopphald dgsé vere eit saers godt hgve til & friske

opp kunnskapane i eit anna sprék enn engelsk. Bakaa tilbod om gode sprakstipénd

Dette kan sies & veere idealene for hvordan utvedsiippholdet skal utarte seg. |
tillegg blir som nevnt & vokse personlig nevnt semav grunnene til & reise ut, der
det legges vekt pa at man far forstaelse for enkulyur, far et internasjonalt
kontaktnett og blir tryggere pa deg selv. Hviseii slbake til perspektivene til Knight
(1999) jeg presenterte i kapittel 3, ser vi at @isan trekkes opp mot UiBs
presentasjon om hvorfor man burde reise pa utveksbet akademiske motivet
Knight (1999) presenterer, kan sees som gkt f&giimskap pa internasjonalt plan og
det kulturelle og sosiale motivetan sees som sprakkunnskap, forstaelse av em anne
kultur og personlig utvikling. Dette blir en del aet institusjonelle rammeverket
universitetene tilegner seg, i tillegg til andreglez som gjelder for & reise pa

utveksling, som slik regulerer individenes handéing

| forhold til Bourdieus begreper om kulturell kaglibg sosial kapital, vil jeg overfgre
disse til min analyse. Jeg brukieulturell kapital som faglig kunnskap og spraklig
kompetanse som man tilegner seg under utvekslipidpet. Dette henger sammen
med Knights akademiske perspektiv (1999) og hvorddB fremmer faglig
kompetanse og sprak som gode grunner til & reisatygksling. Under dette blir
sprak bade akademisk- og sosialt sprak, og hvomfdrmanten faler at dette har
blitt utviklet og veert nyttig for senere studi&osial kapitalblir brukt som hvilke
sosiale nettverk studenten tilegner seg og hvodimitvikler seg personlig. Dette
henger sammen med UiBs motiv om & personlig utuiklinternasjonalt nettverk og
forstaelse av andre kulturer. | henhold til Knigh®99) henger denne definisjonen

sammen med det kulturelle og sosiale motivet.

25 http://www.uib.no/utdanning/om-aa-studere/studietlandet/inspirasjon-og-idear/kvifor-bor-du-
reise hentet 14.2.2011

64



6.1 KULTURELL OG SOSIAL KAPITAL
SETT GJENNOM STUDENTENES @YNE

Gjennom analysen av datamaterialet synes det fay atedet er en dialektikk i
forholdet mellom hvordan kulturell og sosial kapivéir vektlagt. Mike rangerer det
akademiske perspektivet pa en tredjeplass, ef@old® med masteroppgaven sin og
finne en jobb nar han er ferdig med studiene. Elttie kommer det sosiale aspektet.
Han har fokus pa studiene og det faglige aspektety det er like viktig for han a

sgke jobber. Det sosiale synes ogsa a veere viktig.

Mike: For me, honestly, academics are in a thirdcel.. Finding a job, thesis and

academics... and after that going out and having fun...

Han er likevel skeptisk til hvordan andre utvekgéistudenter pa lavere niva utnytter

tiden sin under utvekslingen, noe han illustreest & vise til drikkekultur:
Mike: It's drinking in different cultures...

Han mener altsa at utvekslingsstudenter fra US#y g@rne er litt yngre enn han
selv, legger mer vekt pa sosiale aspekter ennglagtioe jeg vil vise til at gar igjen i
mitt datamateriale, og som jeg tilegger begrepstas&apital. Kathrine som reiste til
Mannheim i Tyskland, vektla at det faglige i forkav oppholdet spilte en viktig

rolle for henne.

Kathrine: Det er vel skolen som er mest kjent feomomi i Tyskland, spesielt innenfor sénne
administrasjons- og businessfag... Jeg var veldig sérom det ikke ble Manneheim, sa var
det ikke sikkert det ble...

Fredrik viser til at det ikke var det faglige soéntll grunn nar han valgte hvor han
skulle reise pa utveksling, da var det andre véeiamom spilte inn.

Fredrik: Jeg valgte Sydney fordi det var litt fldesetter til det... Jeg hadde lyst til & dra til
Australia p& grunn av klima, pa grunn av kultur... @pleve en helt annen side av verden...
Selv om det er veldig vestlig og det ikke er saigeforskjellig fra mange vestlige land, sa er
det liksom hele pakken med Australia, kulturen ggetivet og mat og alle mulighetene

liksom...
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Kate forteller at fagene hun tok ikke var det \gktie under oppholdet, det & ha det

kjekt og trives under oppholdet var viktigere.

Kate: Jeg tok noen gkonomifag og litt annet sm&oith dukket opp... Koste meg masse og
hadde det veldig kjekt...

Bade Kate og Fredrik mener altsd at det sosiale veare likesa viktig som det
faglige. | Kathrines situasjon var det viktig foermne at det var nettopp dette
universitetet som hun reiste til, i og med at dat et ledende universitet i forhold til
fagene hun gnsket a ta. | tilegg hadde hun hdttggsvideregaende og hadde lyst a
videreutvikle dette. For Fredrik var det andre tismm spilte inn. Nar jeg spurte
hvorfor han valgte Australia, ser vi at det ikkefaglige aspekter som spiller inn.
Kathrine fglte at hun fikk darlig oppfelging fra ivarsitetenes side og det ble da
lettere a legge fokuset pa andre ting enn fagewe. fidrklarer hvordan andre fag,
gjerne de som var pa masterniva fikk tettere ogjrfigl enn hun selv fikk og fikk
derav mer motivasjon for & fokusere pa det faglige.

Kathrine: Mange av de fikk et mer serigst lgp eanjdg fikk faler jeg... Ogsa var det jo det
at de var i klasser med mange andre utvekslingsstad sa de kunne jobbe mer sammen,
mens jeg ble litt mer sdnn p& egenhand... Haddketittre for & legge vekk bgkene kanskje,
nar det var ingen andre a snakke med. (...) | og ahgelg var sa alene i de fagene, sa ble det
ikke sa interessant & jobbe med de... Ogsa var deetavar veldig f& som hadde samme
timeplan som meg... S& det var litt snn, hvis néefiesut og jeg hadde forelesning klokken
atte neste morgen, og jeg var den eneste som liddsa ble det gjerne til at jeg ble med ut
likevel og nadde ikke forelesning... Det var veldigenden der festkulturen... Men det var jo
litt det at nar det var ingen som tok oss serigbrfor skulle vi veere serigse... Sa jeg vet
absolutt at jeg kunne gjort det bedre i fagene jpgshadde satt meg inn i det, men det var litt

sann, jeg gav litt opp pa dem, akkurat de tyskeriag..

Kathrine viser hvordan hun i forkant av oppholdatithe forventninger til det faglige,
som ikke ble oppfylt. Hun mener at andre pa eksérigoenastergradsstudier fikk
tettere oppfalging. Hun fglte seg ogsa litt aledefgrelesningene, der det kun var
andre tyske og sa at det var lett & legge vekkmekar de andre utvekslingsvennene
hennes planlagte noe sosialt. Den sosiale kapitdkealtsa viktigere for henne etter
hvert gjennom oppholdet i forhold til hva hun haddekt pa forhand. Hun falte seg
ikke inkludert av forelesere og kom ikke inn paashelre studentene pa forelesningene
og da ble det sosiale viktigere enn det fagligesi®dkapital ble altsa foretrukket

foran kulturell kapital. Vi kan si at det i Kathgs situasjon skjedde en
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marginalisering, der hun ikke ble inkludert og fighd oppfalging og derav la mer
vekt pa det sosiale aspektet. Likevel utviklet et tyske spraket sitt, bAde med
tyske venner og med utvekslingsvennene. For Kathrrang dette skiftet i

prioriteringer sammen med oppfalgingen og forhotdetniversitetene, mens det for
Fredrik og Kate var mer et aktivt valg, der utvakglhandlet mer om & oppleve noe
nytt, reise og bli kjent med andre. Det er tydaligvi ser en dialektikk mellom sosial
og kulturell kapital, der disse to pavirker hverangdjensidig. Informantene gjar bade
intensjonelle og ikke-intensjonelle valg som igjpavirker hvilket fokus der har

giennom oppholdet. Hvordan det institusjonelle ravenket er tilrettelagt og fulgt

opp blir en pavirkende faktor som spiller inn pdlkkesvalg som blir tatt. Pa den andre
siden spiller ogsa det sosiale inn. Dersom Kathhiagde blitt kjient med en gruppe
tyske studenter i fagene hun tok ville kanskjefdgtige bli vektlagt i starre grad enn
det endte med & gjare. | tillegg mener hun at derson hadde reist ut seinere, ville
hun lagt mer vekt pa det faglige og nevner seinarervjuet at hun godt kunne tenke
seg & ta hele mastergraden i utlandet. Hun harligyd@tt mersmak pa

utenlandsoppholdet.

Kathrine: Men jeg tror hvis jeg hadde reist ut sein sa tror jeg at jeg hadde lagt mer vekt pa

det faglige...

Fredrik legger ogsa vekt pa at man har tid til @ype seg i akademia pa et senere
tidspunkt og at man ville gatt glipp av noe derstehvar det akademiske som skulle
veere i fokus hele tiden. Andrea sier hun vektleghéde det sosiale og det

akademiske og faler seg som den gjennomsnittliggesit i forhold til hvilket fokus

hun har.

Fredrik: Nar det gjelder rent akademisk, s& har mga tid til & gjgre akademiske ting... Det
var jo skole der nede og sant, det var mye skole. dden jeg tenker at man skal veere
forngyd med det stedet man drar til og hvis mar kelia dra for det akademiske, sa gar man

glipp av noe...

Andrea: Actually | think that I'm quite average... ©urse | want to go north and south and
see all the beautiful things in Norway, but ’'malsoncentrating on my studies, because |
think it's a very important thing... Combined withathl can get used to reading in English
and... But as | said, the social stuff is maybe naremimportant, but quite average.
(...) I always had a barrier, you know, that | willemk incorrectly grammatically and forget

the simplest words... And the whole conversation wigople that you don’t know... But |
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think the barrier disappeared quite quick... And loftgpeople tell me that | speak good and

actually very good English, so...

For Andrea er spraket — det & bli sikker i engedskviktig del av det & veere pa
utveksling. Hun forklarer hvordan hun tidligere Ihaitt barrierer i forhold til & snakke
engelsk, og hvordan disse har forsvunnet gjennophalpet, faktisk ganske tidlig.
For henne blir dette en investering bade i kultweglsosial kapital. Hun far praktisert
spraket sitt i samtaler med venner, i tillegg tiliteraturen pa fagene hun tar er pa
engelsk, noe som ikke var tilfelle i hjemlandet é’olDet a bli komfortabel med
engelsk synes viktig for henne. 1 tillegg tar hamnéensivt norskkurs, som hun mener
er helt ngdvendig dersom hun skulle gnske a jobNerge senere, noe hun ogsa
uttrykker at hun vil. Alessandra viser ogsa til tan sprak blir en investering i bade
kulturell og sosial kapital. Spraket hun snakkerhverdagen med de andre
utvekslingsstudentene pa Fantoft er i stor gradgdrav at det er fa som har engelsk
som morsmal og derav aksenter og ikke helt komednmatikk. Likevel legger hun
vekt pa at det er stor interesse for a leere seikepbedre og nar det er et ord man
ikke kan pa engelsk, prgver man a forklare detjegrpm en diskusjon finner man ut
hva det betyr og slik utvides ordforradet. Dettgrkstr den sosiale kapitalen hun
tilegner seg under oppholdet. Hun viser ogsa tibran spraket blir en del av
identiteten, man tillegger personlighet til sprakete som er vanskelig i begynnelsen.
Hun uttrykker ogsa at falelser er lettere a utteykdé engelsk enn pa italiensk. Her
eksemplifiserer hun dette med at banneord er éefidosruke pa engelsk enn det er pa
italiensk og at slike aspekter er lettere & integrespraket na enn i starten av

oppholdet.

Alessandra: | feel less embarrassed and less Igolidiok, in English than Italian... It's sort of

that you are hiding behind your language...

Dette viser hvordan Alessandra ser viktigheten alukell kapital. Spraket blir en

viktig del av den kulturelle kapitalen hun tilegreerg, som hun utvikler gjennom det
internasjonale miljget pa Fantoft og at hun eti@mrhser andrespraket sitt som en del
av personligheten og identiteten sin. Pa den asidem viser hun til at hun ogsa faler
at det akademiske spraket har utviklet seg, baelengjm interessen hun har fatt for
sprak og hvordan dette henger sammen med kultufavbold til fagene hun tar, der

flere ser pd komparativer perspektiver i juss ogmy litteraturen er pa engelsk.

Interessen for sprak og kultur har ogsa fatt heitrievurdere a studere sprak senere
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og jobbe med oversettelse innen internasjonal agpemativ lovgivning, noe som kan
sies a veere tilegning av kulturell kapital pa bakgr av at det har sammenheng med
hennes faglige og akademiske egenskaper. | fortilotten sosiale kapitalen, viser
hun ogsa til at dette er et ar for henne a ut\ikde selv og finne ut hva hun vil gjare
med livet sitt. A leve i Erasmus-miljget pa Fantiafies det mer som et feriedr enn et

skoledr, som sier noe om at fokuset hviler stedkti@t sosiale aspektet.

Alessandra: For me, this is the year to find ouatwhwant to do with my life... This is the
year for me to be selfish... It's a really differewhy of living the Erasmus-experience,

because here it's like I'm on holiday for one year...

Her far det Alessandra definerer sdemie en symbolsk betydning. Hun er ikke pa
ferie i samme betydning som vi snakker om i daglegt, men hun lever i en
virkelighet som fgles ut som en ferie for hennerhbld til den virkeligheten hun har
hjemme. Dette har sammenheng med aspektene sokn¥iiet til virkeligheten hun
lever i som utvekslingsstudent; hun opplever et laytd og en ny kultur, skaper nye
relasjoner og nettverk og forbedrer sprakkunnskepsine. Hun har ikke fri i den
betydning som vi legger i feriebegrepet nar vi &eakom & veere pa sommerferie
eksempelvis, men hun har "fri” fra den italienskekeligheten hun befinner seg i nar
hun er i hjemlandet. Dette uttrykker hun ogsa serieintervjuet, der hun viser
hvordan hun synes det er godt & befinne seg etdstiethgen kjenner eller demmer
henne for den personen hun er i Italia. Dette ranatjsd om & kunne fa uttrykke seg
0g ytre seg pa et annet sprak enn morsmalet, noedsa forteller at hun har positive

opplevelser med.

For Christian og Anders ligger det kulturelle agpeka tilegne seg kulturell kapital,
integrert i det & vaere i et annet land, ikke nadigis primaert i fag og bruke mye tid
pa dette. Christian, som deltar pa et masterprograsygi av Erasmus Mondus,
giennomfagrer mastergraden i tre forskjellige laadqrskjellige universiteter. Han ser
styrken i programmet som at han far se forskjelfigespektiver og studere ved ulike
universiteter der man far ulik spesialiseringskiaps Hvert universitet har et
spesialfelt.

Christian: It wasn't really the reason to travelt's more that | see the strength in combining
different point of views... What | was interestedas first the program, which is unique in
Europe... And second, | wanted to have these diffeapproaches from the universities and

also specialization... And it's quite interestingntave an international platform...

69



Anders: Jeg synes samfunnet og politikken med Kmeye mer interessant enn spraket da,
sa det var det jeg hadde lyst til & laere om... Ochdeide veldig lite om pa sampol her synes
jed... Sa da var det ggy & komme ned der og fa iieont det, ogsa veere i et miljg der andre

er veldig interessert i & leere om det ogs3, fohdeikke vaert sd mange likesinnede her da...

For Christian var mye av grunnen til at han valg@smus Mondus-programmet
(som setter han i en ulik posisjon i forhold til dedre informantene), nemlig det a
veere del av et internasjonalt fagmiljg og ha mudteh til & laere ulike fagfelt pa ulike
universiteter, for a fa det beste fra hvert steids&f at han har et fokus pa a tilegne
seg kulturell kapital, til tross for at han ogsésesial. Anders valg av land avhenger
mye av hans interesse for Kina, noe som ogsa evamel for studieretningen han har
valgt innenfor sammenliknende politikk. A kunneseetil Kina i et semester gav ham
spesialisering i fagfeltet han interesserte segm tkke Universitetet i Bergen kunne
tilby. Han legger ogsa vekt pa at det var stgrtevaik i Kina enn hjemme som delte

den samme interessen som ham, noe han opplevdpcsotmt.

Christian: | think it's organised in a way that iofél, international Erasmus-students can
enjoy it... But Erasmus Mondus is something differérdon’t know, it's quite strange... On

maybe my first exchange, | partied a lot... And sitlven, | haven't had the feeling to go
crazy... | understand it, for a lot of people it'st mbout the education, it's more about getting
used to the culture and meet new people, but ormother hand, I'm joining parties, I'm

cooking, I'm talking, but | don’t have to do it eyeweekend and not like them in this
exaggerated way... So for international students rigally good, but for master degree

students, not the best...

Han har et liknende perspektiv som Mike, som definetveksling pa bachelorniva
som & drikke alkohol i forskjellige kulturer. Chian er ikke opptatt av a feste i like
stor grad han mener andre utvekslingsstudenter lgpar legger likevel vekt pa at det
sosiale er viktig for ham, men det er ikke det sean avgjgrende for ham nar han

valgte Erasmus Mondus-programmet for mastergraiten s

Vi ser av presentasjonen av empirien over at badterkll og sosial kapital er viktig
for studentene og de er et stort mangfold i erégie. Det synes likevel a vaere en
tendens at det sosiale overtar for det faglige ngeasituasjoner, men dette ma sees i
sammenheng med hvilke erfaringer studentene haékSypir i starst grad forbedret
sosialt og ogsa utvikles som en del av personlaghdil studenten, men kan ogsa
spille en rolle som forbedrende faglig. For Chastog Kathrine eksempelvis, var det

faglige og opplegget et eller flere spesifikke @msiteter hadde viktig for hvilket valg
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som ble tatt i forkant av oppholdet. Disse to Sjoaene utviklet seg likevel
annerledes. Christian er sveert forngyd med oppteggedt sine fag, og far
spisskompetanse fra ulike universiteter i ulikedlamens Kathrine pa den andre siden
mistet motivasjonen for det faglige pa grunn avligaoppfelging og hvilke
institusjonelle rammeverk som I& til grunn. Hvisseir tilbake pa UiB argumenter for
hvilket utbytte man far av et utvekslingsoppholér si at de viser til at andre
universiteter kan gi spesialkompentase pa dittelagDette stemmer godt overens
med grunnene Christian oppga for hvorfor han vafgten del i Erasmus Mondus-
programmet. | forhold til Kathrines opplevelse,téghun svikt i systemet, der det var
mangel pa informasjon, veiledning og kommunikasghun ikke fikk like mye ut
av det faglige som hun kunne fatt. Flere av infarteae har ogsa hatt klare
formeninger og forventninger i forkant av oppholdgt hvordan dette vil utarte seg.
Slik datamaterialet viser er det likevel ikke alfprioriteringene til studentene blir
giennomfart pd samme mate som planlagt. Dette Wgerdan dialektikken mellom
sosial og kulturell kapital skifter gijennom utvakgisoppholdet og hvilket utbytte
man star igjen med i etterkant kan veere ulikt dah fnadde forventet. Vi kan ogsa se
dette som en dialektikk mellom to ansvarsforholdiyversitetene og studentene. Her
har universitetene et ansvar som bestar av regebgeoppfalging, mens studentene
selv. ma gjennomfgre semesteret, bestd eksamen ogrdite seg under

universitetenes regler.

Hvis vi fglger Knights motiver (1999), blir det ad@miske motivet i Kathrines
opphold svekket, mens det i Christians oppholdkstyr-or & oppsummere vil jeg si
at tilegningen av den kulturelle kapitalen i stayedd gjelder mastergradsstudenter,
som Christian og Mike (disse er ogsa de eldsterimfmtene, noe som bgr tas i
betraktning). Alessandra og Andrea legger ogsa péktiktigheten av dette, da farst
og fremst i forhold til utviklingen av et andreskrdilegning av sosial kapital synes
viktigst for bachelorstudentene, men ogsa Kristisspm var student pa
profesjonsstudiet i psykologi. Det kulturelle ogssde motivet (Knight, 1999) som
sammenfaller med UiBs argumenter om a tilegne agligf kunnskap gjennom en
annen utdanningsinstitusjon, blir vektlagt ulikt amformantene og reflekterer
mangfoldet i utvalget. Pa bakgrunn av dialektikkegllom institusjonelle, faglige og
sosiale aspekter, blir valgene for hvert enkeltivilgd gjort, noe jeg har illustrert

giennom dette avsnittet. Heller enn & hevde atvéteao kapitalformene er viktigere
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enn den andre, mener jeg at disse eksistererialetktisk forhold, der de hele tiden

pavirker hverandre.

Jeg vil n& se videre pa forholdet studentene haniversitetet, for & forklare hvordan
dette kan ha innvirkning pa hvorfor tilegningen sosial eller kulturell kapital blir

viktig eller mindre viktig. Ved & se pa forholdeehom mikro- og mesonivaene pa
denne maten vil jeg kunne si noe om hvordan digsedr sammen og ma sees i

kontekst av hverandre, heller enn & skille nivdeméverandre.

6.2 FORHOLDET MELLOM UNIVERSITETET OG STUDENTENE

| det forrige avsnittet ble forholdet mellom sosug kulturell kapital slik studentene
legger det frem, presentert. Her ser vi hva somvielktlagt av studentene mens de er
pa utveksling. Jeg vil nd ga videre inn pa hvilkethold informantene har til
universitetenes rammeverk og organisering rundeksiingsopphold. Dette henger
sammen med hva universitetene har som motiv falestiene ved & reise ut (som
nevnt i innledningsavsnittet) og hvordan oppfolgingav studentene er, bade i
forkant, under og i etterkant av oppholdet. Uniitetst binder
virkelighetskonstruksjonene til individene sammemdmmakroprosessene og de
overliggende strukturene i samfunnet — internasisergngen av hgyere utdanning.
Det synes derav viktig for universitetene med gadeler internasjonalt for a tilby
muligheter for studentene, som bade er nyttig fstitusjonen og studentene. Noe
som gar igjen i datamaterialet mitt, er at mangestadentene ikke er forngyde med
oppfalgingen de far av universitetenes stab ogfatrnasjonen noen ganger ikke er
sa lett & forstd. De ulike motivene Knight (19983senterer, synes a fa liten mening
dersom oppfalgingen ikke er god nok. Katrines opgle av a ikke bli inkludert eller
tatt serigst under oppholdet, farte dermed til retatektlegging av sosial kapital.
Kulturell kapital i form av faglig kunnskap blir mdre viktig for Kathrine, som er et
viktig utbytte av utveksling for universitetene. mes frustrasjon i forhold til
informasjon vises tydelig her:

Kathrine: Ja, det overrasker meg litt, at de sittem stilling der de sier at de er ansvarlig for
utvekslingsstudenter ogsa klarer de pa en mate &lgigre noe annet enn & gi deg en

internettadresse eller et telefonnummer...
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Universitetene som legger faringer for hvordan dvekslingsopphold skal
giennomfgres og derav regulerer studentene, enndseopplevelse preget av darlig
informasjon og oppfelging. Hun viser til hvilket starsomrade universitetene har,
som henger sammen med hvordan internasjonaliserireye hgyere utdanning
foregar, der gnsket og behovet pd markedet er &t féinternasjonalt profilert
universitet. | forhold til hvilke fordeler univetsiene far av at studentene utveksler,
fgler hun at hun har fatt for darlig hjelp og odgfag. Videre mener Kathrine ogsa at
universiteter med utvekslingstiloud vil i stille eskere i rekrutteringen av nye

studenter:

Kathrine: Ja, ogsa trekker det veldig mye studentdeg var veldig sann at nar jeg begynte a
studere, sa var jeg ikke hundre prosent sikkerrmpaet var dette jeg ville... Og det & se pa
fagbeskrivelsen at det stod at det var mulighet oreise pa utveksling, det var veldig
avgjgrende for min del... Ogsa komme her og finnatutet er nesten umulig & legge opp til
alt selv... Jeg vil tro at hvis du stiller to univiteser opp mot hverandre og det ene tilbyr
utveksling og det andre ikke, s& tror jeg absalett som tilbyr far mest studenter... Jeg tror
det er veldig avgjgrende... Sa det at de ikke klarfrige det bedre opp nér de sier at dette er
tilbudet de har, det er litt rart synes jeg... Meq j@lte jo pa et vis at jeg fikk bedre
oppfalging i Tyskland, i hvert fall over mail foeg reiste... Da fglte jeg at rddgiverne var
veldig greie og tok kontakt og jeg fikk liksom syai det jeg lurte pa... Men nar jeg kom ned

der var det litt verre...

Det at UiB hadde tilbud om utveksling var altsa javgnde for Kathrine nar hun
begynte a studere. Derfor var det skuffende fonkemar hun hadde problemer med
bade oppfalging og informasjon fra universitetegtt® kan veere knyttet til mangel pa
ressurser, darlig kommunikasjon mellom studenter wuversitet og mellom
universiteter i de forskjellige landene. Bade Marthg Helene etterlyste ogsad mer

informasjon og oppfalging.

Marthe: For meg som trengte & finne fag som jef ikdkjent her i Norge, s& brukte jeg
veldig mye tid pa & finne fagene og finne et urditet... Og det eneste jeg krevde, det var at
det var pa engelsk, det skulle veere et engelsktaltamd, fordi jeg ville bli flinkere i engelsk,
ogsa ville jeg at det skulle veere et godt univetsibgsa ville jeg at de skulle ha fagene der, i
gkonomi, sann at jeg fikk det godkjent hjemme, dstdet som var hovedkriteriene... Men
det var litt vanskeligere enn jeg hadde trodd da,jeg fikk liksom forslag, det var
hovedsakelig fra han som hadde ansvar borte paogkiong han bare, ja, Hawaii kunne jo
veere en ting... Sa sjekket jeg ut Hawaii og de hakkk=mastergrad i gkonomi i det hele tatt

i samarbeid med universitetet... S& sann pa det eymtksd synes jeg det var litt darlig
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informasjon, at det burde veere mulig nar man hadigdite eksotiske krav da... At man

kunne ha en liste der man vet...

Helene: De har jo mater for utvekslingsopphold hrog det er jo veldig bra og gir litt
oversikt... Men de skulle gjerne hatt et mgte spefielutviklingsstudier da... For det er det
ikke... Men det har jo litt med at vi ikke har vadet institutt og ikke var egen veileder og
ikke... S& akkurat det med hvilke universiteter manre reise til og hvor de hadde fagene
som du trenger, det tror jeg ikke de hadde noemsditeover, eller det virket i hvert fall ikke

sann pa meg...

Helene som gikk pa utvekslingsstudier, hadde atisgmogram der det var forventet
at man reiste pa utveksling et eller to semestpphOldet skulle gjennomfgres i et
utviklingsland (utvalgte land fra universitetetsle), der man ogsa matte ta fag som
var pa samme fagomrade som hjemme. Hun kunneildsaelge fag selv i like stor
grad som andre studenter. Her er det tydelig hvotaaversitetet legger faringer for
hvordan oppholdet skal organiseres. Til tross f&itej hadde ikke studieprogrammet
egne informasjonsmgter, foruten det samlete forf@amsvitenskaplig Fakultet, noe
hun savnet. Dette mente hun hadde sammenheng medldingsstudier ikke er et
eget institutt. Hun var imidlertid sveert forngyd adni@formasjonen og oppfalgingen
fra universitetet i Mexico. Anders la vekt pa hvamdkommunikasjonen mellom

universitetene var, noe han mente hadde forbeqratgssial.

Anders: Ellers sa er det utrolig forvirrende ogdigldarlig organisert der nede... Men jeg var
forberedt pa det og da gikk det for sa vidt greign det var utrolig frustrerende for de som
ikke var forberedt pa det... Og informasjonen herUiB, det var nesten ingen informasjon
heller, vi var pd mgte, der vi fikk vite litt, ogsar det sgknadsprosessen, der vi fikk vite om
vi kom inn og fikk den pakken ogsad var det p& entemdart... Det var egentlig all
informasjonen jeg hadde far jeg skulle reise... Ogdet kanskje er veldig vanskelig &
samarbeide her fra Bergen med et universitet deée,nder de har en annen kultur p& det, pa
organiseringen altsd... Det som er negativt er aikjegjvet om jeg noensinne kommer til & fa

den karakterutskriften derfra...

Her viser Anders til hvordan kommunikasjonen mellaniversitetene i forhold til
hans opplevelse ikke er god nok. Han er ogsa usji®m han far vitnemalet fra det
kinesiske universitetet, pa grunn av ulik infornaaspm hvordan han skulle registrere
seg til fag. Han trekker frem kulturen som en imkende faktor pa hvorfor

organiseringen kan oppleves som uorganisert oggdarl
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6.3 BUDDY-ORDNINGEN: ORGANISERT VERSUS AUTENTISK VENNSKAP.
EN SUPPLERENDE ORGANISASJON PA MESONIVA

Halvparten av informantene mine deltok pa et "bueujyplegg nar de dro pa
utveksling. For noen av dem, som Kathrine og Katgiklet dette seg til et godt
vennskap mellom to mennesker fra ulike land. Martik& ikke sin buddy far
halvveis i semesteret og dro ikke nytte av prograiniilike, Alessandra og Andrea
mgtte buddyen sin et par ganger, spesielt i stavesemesteret og fikk god hjelp av
dem til & orientere seg i byen og fa hjelp til tiog & komme seg pa plass. Til tross
for at de var forngyd med ordningen, utviklet d&g #ke til et autentisk vennskap og
forble et organisert vennskap gjennom organisasj@eldy Bergen. De la vekt pa at
dette var mest fordi de ble kjent med andre de bedre overens med, selv om de
sporadisk matte buddyen sin for a finne pa noe.dgugergen er en organisasjon
drevet av studenter i Bergen gjennom Rgde KorsteDat en organisasjon, som i
tillegg til universitetene, plasseres pa mesonigé&oet bindeledd mellom mikro og

makro. Malsetningen til Buddy Bergen er, som defip& deres nettsider:

Buddy Bergen har som mal & integrere nye intermasgostudenter som kommer til Bergen i
det norske studentmiljget. Dette gjor vi ved &\ imternasjonale studenter hver sin norske
Buddy. En kan selv velge hvilket land en gnskerdufia. Dette er en fin mulighet til & laere
om en ny kultur, forbedre sine sprakferdighetesri éksempel engelsk eller spansk, og ikke

minst bli kient med en ny perséh!

Slik jeg ser det blir Buddy-programmene ved de alliniversitetene, en form for
organiserte vennskap. Det er en organisasjon saterbener hvem som skal pares
opp med hvem, selv om enkeltindividet kan leggegnsker om hvilken nasjonalitet
de gnsker & veere buddy for. Dette blir en motsettiirdet & velge sine egne venner
og nettverk. Likevel utvikler noen av buddy-forheife seg til autentiske vennskap. |
forhold til Buddy Bergen sin definisjon over hva Isginingen for programmet er,
synes det ikke som dette er hundre prosent veltykkeyen av studentene jeg
intervjuet som hadde deltatt pa et buddy-prograyntes & veere mer integrert pa
grunn av dette. Kathrine og Kate var de av inforteae som syntes & komme best

overens med buddyen sin og definerte buddyen souemm, ikke kun som buddyen

26 www.buddybergen.conhentet 22.2.2011
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de hadde fatt tildelt ved semesterstart. Gjennodupen Kathrine fikk, ble hun kjent
med flere tyske enn hun ville ha blitt uten og huener at cirka halvparten av
nettverket hun skapte seg var etnisk tyske, sombteikjent med gjennom buddyen
sin. P4 den andre siden var hun ogsa del av erkslitvgskultur og derav mindre
integrert. Likevel fikk hun praktisert mye tysk gjgom buddyen sin og nettverket hun
fikk gjennom ham, noe som ogsa Buddy Bergens dgfiniviser til. Det er tydelig at
programmet har store fordeler, der man blir kjergdnen person fra landet man
utveksler til, som igjen kan apne for muligheteileet starre nettverk innenfor
nasjonalbefolkningen. | mitt utvalg synes det devarhengig av hvorvidt personene
passer sammen, om de blir satt sammen med noexkiikkfkunne blitt venner med i
en annen situasjon. Konklusjonen méa vaere at pragetrkan virke integrerende for
utvekslingsstudentene i noen situasjoner, der nmareif tonen med personen som er
buddy. Det er altsa avhengig av personlige egersk#pessandra fortalte om noen
hun hadde hart om som hadde vaert buddyer i utgangtgt, men na skulle gifte seg.
For noen vil altsa disse organiserte vennskapeme¢ gjizert positivt utbytte, mens for
andre kan det virke som det kun er i startfasehadeytte av dette, far de blir trukket
inn i utvekslingskulturen og de nettverkene somtor ggrad er knyttet til andre
utvekslingsstudenter. Vi ser her hvordan indivitkielgenskaper og valg reflekterer

hvordan disse er knyttet opp til organisasjonemg&oniva.

6.4 OPPSUMMERING

| dette kapittelet har jeg prevd & legge frem eimgom gir en bedre forstaelse for
hvordan studentenes erfaringer kan knyttes opp umbiersitetenes motiver for

hvorfor man skal reise pa utveksling. Forholdetlomlmikro- og mesoniva; individ

og organisasjon er det jeg gnsket & redegjgre femngm denne forstaelsen.
Grunnlaget for a forsta mesonivaet er hvilke matieiversitetene kan sies a ha for
at studentene skal utveksle, der jeg har fulgt Kisigperspektiver (1999) og i tillegg

vist til hvordan UiB definerer dette. Jeg har ogsa@plert forstdelsen av mesonivaet
ved & vise til en annen organisasjon pa mesonirlig buddy-programmene som
flere universiteter har. Motivene til Knight (1999)enger sammen med det
institusjonelle rammeverket universitetene tillegggudentene som skal reise pa
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utveksling. Jeg vil na diskutere hvordan univetsites rammeverk og motiver henger

sammen med studentenes erfaringer av oppholdet.

Ved a bruke begrepene om kulturell og sosial khpia det blir enklere a illustrere
hvilken type kunnskap studentene tilegner seg gjenat utvekslingsopphold og hva
de vektlegger mest. Det synes & veere en tenderfertatldet mellom disse
dimensjonene er preget av en dialektikk. Heller ehnskille mellom disse
kapitalformene, ma man se pa hvordan de pavirkeramdre. Alle informantene som
ikke hadde engelsk som morsmal mente de hadde datt forbedring i
sprakkunnskaper, farst og fremst pa det sosialeeplaner enn faglig. Vi ser ogsa av
empirien at i noen situasjoner vil oppfglgingen draversitets side veere avgjgrende
for i hvilken grad den sosiale eller kulturelle Kafen blir vektlagt. Studentene
konstruerer altsa sitt forhold til universitetet det faglige aspektet i forhold til hvor
godt de fgler seg ivaretatt. For noen er dette tsweayjgrende, for eksempel i
Kathrines eksempel. For at det faglige skal spelteviktigere rolle for studentene,
ville et forslag veere tettere oppfalging for stueee som skal reise ut og dem som
befinner seqg i utlandet, i tillegg til bedre tilgatl informasjon. Dette er aspekter
informantene vektla som eventuelt kan gjgre atfagtige blir mer vektlagt enn det
sosiale. Likevel vil det alltid vaere en stor andel studentene som reiser ut for a
oppleve et annet land, bli kient med nye menne$iehele verden og kunne ha
muligheten til & reise. Dette kan implisitt pavirkaglige prestasjoner i ettertid, da
man kan bruke kulturell, sosial og spraklig forttéeav et annet land videre i studiene
(og arbeidsliv). Disse erfaringene blir spesiektig for studenter som reiser til land

som er relevante for fagfordypningen sin, som k@eenpel Helene og Anders.

Dette bringer oss over til det andre aspektetkd&trelle og sosiale motivet — som
ogsa UiB fremmer: a fa forstaelse for en annenukultg utvikle seg selv pa et
personlig plan. Det som fremmes av bade UiB og BWBkergen er at man skal kunne
bli integrert i en annen kultur. UiBs argumenter doreise pa utveksling ligger i a fa
gkt forstadelse for en annen kultur og fa et intsjo@alt kontaktnett. Her viser mitt
datamateriale til at flesteparten av studentenerikegrert i flere andre kulturer, ikke
kun vertslandets. De blir delaktige i internasjenamiljger og skaper en

utvekslingskultur. Utvekslingsideen bygger pa eengjdig utveksling mellom to

land, der man reiser fra hjemlandet til et vertd|dor sa a bli integrert her. Pa samme
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tid vil en annen student fra dette landet, reisetsatt retning for & bli integrert her.

Universitetenes modell blir illustrert i figur 1 der.

UiB Mannheim

Figur 1: En modell for utveksling mellom homogene klturer,
eksemplifisert her ved et tysk versus norsk univertet.

Jeg argumenterer for at denne utvekslingsmodellenubfordret av det jeg vil
definere som ddtansnasjonale rommetler man heller blir integrert i et flerkulturelt
rom. Heller enn & se utveksling som en gjensidigkgling mellom to land, blir dette
en modell som viser hvordan det transnasjonale renifir relevant for hvordan man
ser pa internasjonaliseringen. Det er et rom pragemangfold, der man finner en
multikulturell gruppe utvekslingsstudenter, som edeflerfaglige- og kulturelle
opplevelser. Universitetene tillegger studenten¢ idstitusjonelle rammeverket,
regler og strukturelle egenskaper de ma fglge fibelta i utvekslingsprogrammet. Jeg
vil i neste kapittel redegjare for dette funnetopgpsummere analysen.
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7. OPPSUMMERING OG KONKLUSJONER:
UTVEKSLINGSSTUDENTER | TRANSNASJONALE ROM

| analysen av hvilket utbytte man far av a reisaip@ksling har jeg vist at gjennom
de sosiale og kulturelle erfaringene, falelsendasdkene om utvekslingssituasjonen
konstrueres det en annen virkelighet for student&mnnom disse erfaringene vil jeg
na vise at det oppstar et transnasjonalt rom deutflrmes en utvekslingskultur som
har blitt illustrert gjennom analysen. | dette kegdet vil jeg diskutere mer eksplisitt.
Jeg vender na tilbake til problemstillingen og fose denne i sammenheng med det
transnasjonale rommet. Problemstillingen lgd sorgefede: Hva er utbyttet —
kulturelt, spraklig og nettverksmessig av utvekslisom en virkning av
internasjonalisering av kunnskap og hgyere utdagider har malsetningen veert a
forske kvalitativt, for fgrst og fremst si noe omiagingene informantene gjgr seg og

deretter se dette i sammenheng med internasjonatiggd samfunnsniva.

7.1 TRANSNASJONALE ROM

Broady og Borjesson (1997, i Jonsson, 2003) vikdet positive i mulighetene for &
mate mennesker fra mange andre land. Det a studeméands innbaerer ikke kun a
bli kjent med et nytt land, men like mye & befirseg i et transnasjonalt miljg, som
bidrar til & skape eritrue transnational cultural competence{ibid: 117). Den

tendensen jeg fant var nettopp at flere av infoteam syntes a befinne seg i
transnasjonale romDette henger sammen med konstruksjon av egerrlighlet,

nemlig enutvekslingskulturder man lever i transnasjonale rom, heller enm som

er integrert i resten av samfunnet og vertslandet dn er bosatt under
utvekslingsoppholdet. Konstruksjonen av transnad@mom skjer pa bakgrunn av
kultur, nettverk og sprak. Jeg definerer dette soivefinne seg geografisk et sted,
mens man mentalt befinner seg i en annen kultudette geografiske stedet tilsier at
man skal befinne seg i. Her ser vi klare linjerSilnmels "fremmede” (1908) som er
diskutert tidligere i oppgaven. Man er del av aninasjonalt nettverk og kultur som
ikke er integrert i det geografiske omradet maretevog befinner seg derav pa to

steder samtidig (geografisk og mentalt).
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Transnasjonale rom blir en del av kulturen det koeses i. Denne definisjonen
bygger jeg pa Basch, Glick-Schiller og Blancs dsjoner (1994) av
transnasjonalisme der fokuset ligger pa migramee, jeg overfarer til min definisjon
av transnasjonale rom. Transnasjonalisme blir Bitoksignal the fluidity with which
ideas, objects, capital, and people now move adrosters and boundaries” (Basch,
Glick-Schiller og Blanc, 1994: 27). Fokuset til flaterne ligger som sagt pa
migranter og hvordan de "through their life waysdaaily practices, reconfigure
space so that their lives are lived simutaneousthimvtwo or more nation-states”
(ibid: 28). For & overfgre denne definisjonen tilittmbegrep, mener jeg
utvekslingsstudentene kan sees soidlertidige fremmedesom oppholder seg i et
annet land i en kortere periddel analysen av transnasjonale rom i de foregdende
kapitlene har jeg derav sett pa hvor utvekslingisttene som midlertidige fremmede
befinner seg og hvordan dette skjer gjennom hveititggaktiviteter og handlinger.
Her har studentene bade et naert og fjernt forhibidettslandet de befinner seg i,
samtidig som den samme tilneermingen skjer i forhbldeget hjemland. Et
transnasjonalt perspektiv, vil se pa migranter "stibeerere” av transnasjonal
tilharighet” (Andersson, 2007: 75), noe jeg ogsanene kan overfares til
utvekslingsstudentene som befinner seg i slikestrasjonale rom. Her blir de kjent
med mange ulike kulturer og far en annen bevisstioeh de igjen tar med seg videre.
Utbyttet av utveksling far dermed en ny dimensgom bygger pa det transnasjonale

heller enn det nasjonale.

Jeg har gjennom analysen vist hvordan informanterfarer og definerer sin
virkelighet som utspiller seg i hverdagslivet. Deste av studentene som hadde veert
pa utveksling skapte seg nettverk og kulturfors&éel stor grad gjennom andre
utvekslingsstudenter. Heller enn a integrerestslandet, ble de integrert i et nettverk
av andre studenter som var pa utveksling. Kultstémise, nettverksskaping og
sprakkunnskaper ble da utviklet innenfor dette @eiji stedet for i et mer homogent
miljg bestdende av vertlandets befolkning, kultgr sprak. De befant seg altsa i
transnasjonale rom, der de bevegde seg det offentbmmet til vertslandet og
tilsynelatende fungerte som borgere av dette samefufved & eksempelvis handle

mat pa den lokale butikken, ga pa kino eller bar dmta pa universitetenes

27 Dette trekker veksler p& Simmels "fremmede” (199@&h tidligere er redegjort for.
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undervisningsopplegg). Pa den andre siden levdegdé pa en mate isolert fra den
vertslandets befolkning, ved a skape seg nettvarkaprt innen en gruppe av andre
utvekslingsstudenter. Her skjer det utveksling préks og kultur, og informantene
beskrev at de fglte at de var del av et interna$joeller multikulturelt miljg.
Utvekslingssideen fra universitetenes side handler at to mennesker fra ulike
kulturer "bytter plan” og begge integreres i nyadaog leerer kulturen a kjenne.
Denne utvekslingen blir da mellom to forskjelliger. Min forskning tyder pa at det i
stedet utvikleset tredje rom”, nemlig det transnasjonale rommet; som befolkes av
midlertidige fremmede, som er naere geografisk @gn§ mentalt fra landet de

befinner seq i.

Mangfoldet i datamaterialet viser likevel ogsa at ér noen informanter, Anders og
Helene, som faller utenfor definisjonen av trangmade rom. | tillegg vil det &
befinne seg i transnasjonale rom heller ikke ngdigyis bety at man ikke far kontakt
med befolkningen i vertslandet. Flere av informaateom hadde positive erfaringer
med buddy-ordningen fikk god kontakt med menneskertlandet. Likevel synes det
at man i stgrst grad var delaktig i et miljg medrarutvekslingsstudenter. Intervjuene
med Anders og Helene, som jeg mener i stgrst gaidufenfor det transnasjonale
rommet, hadde selv gjort aktive valg for & ikke dati del av utvekslingskulturen og
var av de jeg oppfattet som hadde et stort nettveekl vertslandets befolkning.
Begge disse studentene gjorde aktive valg for atkjeed mennesker av etnisk
kinesisk eller meksikansk bakgrunn. Anders sier \dwt tilfeldig at det var flere
kinesere enn utvekslingsstudenter pa det ene Fegehadde og tok derav initiativ til
a bli kijent med dem. Dette er preget av tilfeldigine samtidig som han aktivt tar
valget om a bli kjent med de andre studentene gét fdil tross for at dette kan veere
vanskelig pa grunn av de kulturelle forskjellendiliégg viser han til at han meldte
seg inn i et lokalt treningssenter, for & bli kjem¢d flere kinesere og han viser ogsa

til at han tok opp kontakten med gamle bekjente aenen del av intervjuet.

Helene pa sin side valgte far hun reiste til Mexdcbo i en vertsfamilie, som i stor
grad pavirket oppholdet hennes og hvem hun blet kjerd. Hun tok ogsa gitartimer
for & bli kjent med flere fra lokalsamfunnet ogerisil at hun godt kunne blitt del av
en typisk utvekslingsgruppe og kultur, men gjorddien aktive valg for & bli bedre

kjent med meksikanere og deres kultur. Dette \k&&t til at noen av studentene som

reiser pa utveksling gjer individuelle, malrasjdaelalg heller enn a folge det
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organiserte opplegget som legges klart for studentér de reiser pa utveksling. Til
tross for at disse studentene ogsa ble kjent meckanternasjonale studenter, ble de
ikke i samme grad "fanget” av utvekslingskulturenlefant seg ikke i samme grad i
transnasjonale rom. Andrea fra Polen viser ogsékéiy poeng her; at man ma ta de
mulighetene man far, dersom man virkelig vil blelki med noen i landet man
besgker. | tillegg mener hun det er viktig & legtgreotypene til side for & vaere apen
for & bli kjent med den etniske befolkningen. Detiksa viktig & papeke at dersom
man skal unnga a bli integrert i det tredje romnme# man selv veere bevisst pa
hvilken situasjon man befinner seg i og selv gjakéve valg for a integreres i et

annet miljg.

7.2 EN NY MODELL FOR UTVEKSLING

Pa bakgrunn av dette funnet foreslar jeg en ny thedm ser pa utveksling i lys av at
utvekslingsstudenter ikke ngdvendigvis integrergerislandet de reiser til, slik det
fremstar i den grunnleggende ideen om utvekslirenri2 studien foreslar, gjennom &
presentere transnasjonale rom, et nytt perspeétiwprdan man ma se pa utveksling;
det skjer ikke en gjensidig utveksling mellom tadamen i stedet en utveksling av
studenter mellom flere land, der man i stor gradgreres i nettverk bestdende av et

mangfold av kulturer og nasjonaliteter.

Transnasjonale Universitetet i
rom Bergen

Mannheim

Figur 2: En utvekslingsmodell basert pa transnasjoale rom.
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Modellen som er presentert over ser pa utveksliejjom flerkulturelle nasjoner,

tilpasset en sosial virkelig relatert til nye intasjonale migrasjonsmgnstre.

Pa mikroniva kan modellen sees i sammenheng me@rsiene som tilegner seg et
mangfold av kunnskap pa bakgrunn av erfaringenagjde seg. Kunnskapen blir
tilbakefart til hjemlandet og universitetet, mensadil vertslandet og universitetet.
Man far altsa en dialektikk i kunnskapsoverfaringder studentene tar med seg
kunnskap og erfaringer fra sitt eget hjemland bgeitslandet, da de ogsa leerer bort
noe om sitt eget land og kultur til andre utvekgistudenter. Denne utbyttingen skjer
i det transnasjonale rommet, der et stort nettarkutvekslingsstudenter fra ulike
land mgtes og utveksler kunnskap, erfaringer ogrmésjon. Vi ser av pilene i figur
2 at det skjer en sirkulasjon av kunnskap, sorheigy til & veere langt mer kompleks
og mangfoldig enn figur 1 viser, ogsa skaper gragiior at kunnskap i stgrre grad vil
gi utbytte til et stort antall land, kulturer og nmesker.

Pa mesoniva er det universitetene som i stor giadtbytte av den kunnskapen som
sirkulerer mellom vertsland, hjemland og det trasgpnale rommet. Pa et senere
tidspunkt kan man ogsa tenke seg at studentenenitar av denne kunnskapen nar
de blir aktive i arbeidslivet. P& bakgrunn av unditetenes motiver og institusjonelle
rammeverk, som jeg redegjorde for i kapittel 3 Qgsér vi at den transnasjonale
tilneermingen blir en annen. Utvekslingen mellomated kan ikke kun sees som en
ensidig utveksling kun mellom disse landene. Vi Ber at mikro- og mesonivaet
henger tett sammen og er pavirket av de samme djorene. Kunnskapsutbyttet
kan derav ogsa sies a vaere mye mer komplekst ngniigjonalt enn en utveksling
kun mellom to land og man tilegner seg i hgy gradriskap om flere land enn kun

det man bor i, noe som bade er nyttig for studestédnog universitetene.

7.3 VERDENSBORGEREN

Ved & befinne seg i transnasjonale rom er marriestgad del av et verdenssamfunn
enn et nasjonalsamfunn ved & skape nettverk ogjoakr pa tvers av grenser. Man
distingverer seg fra noe, mens man tilnaermer seganaet, nemligerdensborgeren
Habermas (1994) argumenterer for at nasjonalstatanopplgsning og viser til at

statsborgerskap og verdensborgerskap
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utgjar et kontinuum vi allerede ser omrisset av) Bare et demokratisk statsborgerskap som
ikke isolerer seg pa partikularistisk mate, kan forig bane veien for en status som
verdensborger. (...) Verdensborgeren er ikke lengerfantom, selv om han fortsatt befinner

seg langt inne i fremtiden

(Habermas, 1994: 84).

Vi ser at man ikke lenger kun fgler seg knyttet @get hjemland (og derav
statsborgerskap), men far et verdensborgerskamaerer neermere andre kulturer og
land enn man har veert fgr. Dette blir saerlig belyastnittet om hva informantene
legger i begrepethjemme”. Det er tydelig at dette begrepet er fleksibedy than
ikke ngdvendigvis kun identifiserer seg som stagpo av et land. Hvis vi ser
Habermas (1994) i sammenheng med studiens funnatnrahsnasjonale rommet,
ma utvekslingsopphold sees pa med nytt fokus. Meldbr utveksling sees i et nytt
perspektiv, der man ikke lenger ser utvekslingsstteh som en omreisende
handelsmann jamfgr Simmels "fremmede” (1908). "ImBiels teori er ikke
omvandrere lgsrevet fra sosiale og romlige reguyen” (Widding Isaksen, 2007:
92). Til tross for at vi ser likheter i forhold tit studenten er bade fijern og naer pa
samme tid, skjer det i det transnasjonale rommiet Kun en utveksling mellom to
land, men flere, pa tvers av grenser og kulturem Serdensborger overskrider man i
stgrre grad de sosiale og romlige reguleringemna, lsegrenser "den fremmede”, men
apner mulighetene for studentene som befinner segramsnasjonale rom.
Utvekslingsstudenten tar til seg et verdensborggrsgjennom a befinne seg i
transnasjonale rom og tilegner seg derfor ogs&ulamrell kunnskap som taes med
tilbake til hjemlandet, bade pa et individuelt plamen dette har ogsa nytteverdi for

universitetene i hjemlandet.

Dette tredje rommet viser hvilken utvikling som hakjedd i forhold til
internasjonalisering av hgyere utdanning og intgomal studentmobilitet og
presenterer en ny forstaelse for hvilket utbyttenrf@a av a reise pa utveksling. For a
forsta hvilke erfaringer studenter skaper nar dgerepa utveksling, ma man lgsrive
seg fra de sosiale og romlige reguleringene ogveedan utvekslingskulturen og det

transnasjonale rommet former disse erfaringene.
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APPENDIKS

VEDLEGG 1.1: INFORMASJONSBREV

Forespgrsel om a delta pa intervju i forbindelse na masteroppgave i sosiologi.

Jeg er masterstudent i sosiologi ved Universite#rgen og skal dette semesteret
starte & skrive min avsluttende masteroppgave. &enjag har valgt er
internasjonalisering av hgyere utdanning og kunmsi@ gnsker & se pa utveksling
som et eksempel for dette. Jeg gnsker & finneilkehwtbytte man far av utveksling;
kulturelt, spraklig 0og nettverksmessig, som en  nimk av
globalisering/internasjonalisering.

For & ha mulighet til & besvare min problemstillimnsker jeg a intervjue 10
personer, hvorav 6 er norske studenter som har pdemitveksling et eller flere
semestre i et annet land og 4 er utenlandske uingkstudenter som i perioden der
intervjuene foregar er utvekslingsstudenter vedersk utdanningsinstitusjon (UiB,
NHH eller HiB). Intervjuene vil vaere semistruktueerdet vil si at det ikke vil veere et
sett med spgrsmal jeg stiller alle, men heller ®mjag @nsker & prate om. Disse
temaene vil dreie seg om hvilke erfaringer man gy om utvekslingsoppholdet,
positive og negative, hvem man blir kjient med odkiewelasjoner man skaper i lgpet
av oppholdet, spraklig utbytte, om man leerer et sprak eller ikke, kulturelle
aspekter; hvordan det oppleves a veere tilstedeaineen kultur enn sin egen og sa
videre.

Bandopptaker vil bli brukt under intervjuene, saratater. Intervjuet vil vare rundt en
time og tid og sted avtales mellom meg og den skah isterviues. Jeg @nsker &
intervjue tidligere norske utvekslingsstudenter eptember og utenlandske
utvekslingsstudenter i slutten av oktober/begyrerelnidten av november.

A veere med pé prosjektet er frivillig og man kaekke seg nar man gnsker, bade
underveis og i ettertid uten a matte begrunne aetiamere. Personopplysningene vil
bli behandlet konfidensielt, og det vil ikke vaerelig & gjenkjenne enkeltpersoner i
den ferdige oppgaven. Opptakene slettes og aléevildbli anonymisert nar oppgaven
ferdigstilles, i slutten av varsemesteret 2011. lebgsa vaere mulig for informant &
lese gjennom transkibsjonen av intervjuet om gngkelr disse er ferdigstilt.

o

Dersom du er interessert i & vaere med i denne estudikriver du under pa
samtykkeerkleeringen under og sender den til megersgpdl kan sendes il
opa046@student.uib.neller du kan ringe meg pa 98070826. Min veiledase
Widding Isaksen, ved Sosiologisk Institutt kan ogeataktes vedrgrende spgrsmal.
Studien er meldt til Personvernombudet for forsgniNorsk Samfunnsvitenskaplig
Datatjeneste A/S.

Med vennlig hilsen

Oda Paulsen
Vestre Murallmenningen 24
5011 Bergen
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Samtykkeerkleering:

Jeg har mottatt informasjon om studien om utvelgsiopphold og
internasjonalisering og @nsker a delta pa intervju.
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VEDLEGG 1.2: INFORMATION LETTER

Request about taking part in interviews — Master tlesis in sociology.

| am a postgraduate student in sociology at Unityersf Bergen and will this
semester start my final thesis within the subjélhe subject chosen for the thesis is
internationalisation of higher education and knalgke. 1 wish to look at exchange
students and the experience of being on an exclsindg abroad program as an
example of this. My goal is to figure out what yget out of exchange; culturally, in
consideration of language and which relations yeuamnd how/why, as an effect of
internationalisation/globalisation.

To be able to answer this, | wish to interview Hdgons, which of 6 are Norwegian
students who have been doing an exchange progrdm anernational students that
are currently are part of an exchange program thisva Norwegian higher education
institution (UiB, NHH or HiB). The interviews wilbe semi-structured, meaning that |
won't have a set of questions that | will ask alf mformants, but instead different

themes that | want to discuss. These themes wdlecaround which experiences you
makes about the period of time you take part irearhange program, positive and
negative sides of it, who you get to know and whrehations you make, what

language means in this situation and how you imgi@v not) your second language
or even leard a new one, cultural aspects; howeyqerience to be part of another
culture that your own and so forth.

The interviews will be recorded and | will also ¢éakotes during the interview. The

interview will take about an hour and we will batthedule a time and place that suits
both of us. I wish to interview the Norwegian stot$ein September and international
students in the end of October/the beginning offfadember.

To participate in the study is fully voluntarily dryou may choose not to participate
both under and after the interviews, without givithge interviewer a reason. All
interviews and informants will be completely anommyra and kept confidentially, so
you will not be able to recognize the persons inésved in the final paper. The
recordings will be deleted once the paper is fiaishin the end of May 2011. It will
also be possible for the informant to read theruidgv once it is written out.

If you are interested taking part in this studyy yaill sign the consent form attached
to this letter and send it to me. Questions casdre toopa046@student.uib.nar
you can call me at my cell +4798070826. My coumcelht The Institute of
Sociology, Lise Widding Isaksen can also be coethdtyou have any questions. The
study is also sent to Norsk Samfunnsvitenskaplitafpeneste A/S, to make sure all
personal information will be used and taken cargroperly.

Regards,

Oda Paulsen
Vestre Murallmenningen 24
5011 Bergen

92



Consent form:

| have recieved information about the study abauohange programs and
internationalisation and wish to participate onrgarview.
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VEDLEGG 2.1: INTERVJUGUIDE

- HUSK: Informer om anonymisering og muligheten ttkékke seg osv, bade
under og etter intervjuet. Man blir ikke gjenkjeanlb den endelige oppgaven.

- Innledende samtale: hvor personen kommer fra, édled sted i Norge, alder,
hva han/hun studerer, hvorfor valgte han/hun utuedksikkurat dette landet,
interesser, spraklig kunnskap i forkant av utvekgliGenerell bakgrunn.
Hvorfor valgte du & reise pa utveksling? Egen &hdyefalinger fra venner,
universitetet, eller annet?

- Utbyttet av utveksling — positivt eller negativtdyping av dette, hva er det
som gjgr det til en god eller darlig erfaring, keilaspekter er knyttet til dette?
Lever forventningene opp til erfaringen? Evt. hvaet som er forskjellig fra
det man forventet?

- Farste inntrykket av & komme til et nytt land — tan var det i starten,
skummelt eller ggy? Hvem ble man kjent med fgrstwgrdan ble man tatt i
mot av mottakerlandet/utdanningsinstitusjonen?

o Fadderordninger

o0 Bosted

o Norske/utenlandske innbyggere — et farsteinntrykkmany
kultur/befolkning?

o Kulturkrasj eller ikke?

o0 Spraklige utfordringer i oppstartsfasen?

- Tilpasser man seg en ny kultur eller kombinerer siaregen med den nye?

Vertslandets kultur versus sin egen

Forskjeller/ulikheter/ikke forskjeller?

Faler man seg hjemme eller utilpass

Forventninger versus erfaringer

Hverdagslivet — opplevelse av den offentlige sfeesamfunnet versus
den personlige sfeeren: & fa kontakt med noen fitalaadet og
eksempelvis bli invitert hjem pa middag til noeleebo med noen fra
vertslandets nasjonalitet — hvilken oppfattelsedgite av kultur? Faler
man seg velkommen i den offentlige sfeeren og ilde@ mersonlige?
Gar det et skille? Eller er man velkommen i bedgerane?

o 0O O0O0Oo

- Hvilke relasjoner skaper man? Med de av samme mal#jet som landet man
er i eller andre utvekslingsstudenter?

o Integrering? Ble man integrert i vertslandet ellen med andre
utvekslingsstudenter?

0 Har bosted/lokalitet av bosted noe & si? Hvem kodd bor? Hvem
bor man med? Har dette noe a si for integrering?

o Tanker rundt hvem man blir kjent med og hvorfor
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o Nettverksbygging i forhold til arbeidsliv/seneredier? -
bekjentskaper hos utdanningsinstitusjonen/evt./jabiner
o Hadde du jobb under studiene?

0 Relasjonskart — hvem har man blitt kient med og tian??
- Spraklige aspekter: andre eller tredjesprak?

o Laerer man seg for eksempel norsk nar man er uingkstudent i
Norge? Eventuelt forbedring av engelsk, om dettpeiiket man
snakker der man er. Faglig eller bare sosialt Fhdtal til forbedring av
sprak. Forsvinner dette nar man kommer hjem?

o Viktigheten av sprak i senere arbeidsliv — nyttelvaw et
utvekslingsopphold

0 Kultur og sprak

- @nsker man a dra tilbake eller bli veerende? Tititmet til vertslandet eller
lengsel etter hjemlandet?

- Utbytte for fremtiden: sosialt, kulturelt og faghg
- Internasjonale band - faglig og vennskapsmessig?

- Eventuelt andre ting/tanker
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VEDLEGG 2.2: INTERVIEW GUIDE

- Remember: Inform about anonymisation and the pii$gito withdraw from
the interview etc. You will not be recognized ie tinal paper and all the files
will be deleted when the thesis is submitted, ityfjopae 2011. General
information about the project.

- Starting conversation: where the person is conrog f age, what he/she
studies, why did he/she chose to come on an exehangorway? Language
skills before arriving in Norway and during the baoge. General
information. Why did you choose to go on an excleainghe first place? Own
idea or recommendations from friends, the unive@itsomething else?

- What you get out of the exchange — positive or tiegatalk more about this —
why is it positive or negative, what is it that reakhe stay a good or bad
experience, what aspects are related to this?h&rexpectations living up to
the experience? If not, what is different from whati expected?

- First impression of coming to a new country — hoasw coming to Norway
the first time — fun or scary? Who did you get tmWw in the beginning and
how did the university/the country welcome you?

0 Buddy-arrangements

o Place to live

o Norwegians/other exchange students/foreignersrstarhpression of
a new culture/people?

o Culturecrash or not?

0 Language challenges in the beginning?

- Do you feel like you are adapting to a new cultmreombining it with your
own?

The host country’s culture vs. your own

Differences or similarities

Do you feel at home or not comfortable

Expectations vs. experiences

The everyday life — experiences of the official eqghvs. the personal
sphere: getting to know someone from Norway anefample
getting invited into their homes for dinner/livingth someone from
Norway — how does this give you an impression dtuce? Do you
feel welcome in the official sphere and not thespaal one or the
other way around? Is there a mark between these @vare you
welcome in both?

o 0O O0OO0Oo

- What relations to you make with other people/stisieiVith Norwegians or
other exchange students?

o0 Integration — do you feel integrated in the newrtouor only in an
international environment with other internatiosaldents?
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o Do you think where you live and with whom have stnmg to say?

o Thoughts about who you get to know and why — whatyau actively
doing yourself to get to know people and what douhiversity and
organizations around it do?

o Building a network for work or later studies?

o Do you have a job while studying in Norway?

- Language: as a second or third language?

o Did you learn any Norwegian or did you only speaiglish? If so, did
you feel that it helped you getting integrated? {ldr English
improve? Is the language you improved just sodiaia it also
improved related to your studies? (academic languag

o Do you think you will "loose” your new language k&kiwhen you get
home?

o Do you think the aspect of learning a new languagelevant to a job
in the future?

o How do you think language is related to culture?

- How do you feel about going home? Do you feel coteteto Norway in the
same way that you are with your home country?

- Expectations about going home and feelings abasit-tlwvhat will happen
when you come home?

- What do you think you get out of being on an exgean what’'s the meaning
of it — culturally, socially and related to youudies. What's most important?

- International relations — both academic and fri&mus?

- Other topics/thoughts
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