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“En la provincia de la mente, lo que uno cree que es verdadero o bien es verdad o se
convierte en verdad.”

John Lilly

“Siempre estoy haciendo lo que no puedo hacer, para poder aprender como hacerlo.”

Pablo Picasso
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Abstract

In the field of foreign and third language learning, beliefs, as one of the determining factors
in the learning of lower secondary students in Norway, remain relatively unexplored. This
study investigates the beliefs about Spanish learning of students from a lower secondary
school in Norway, using the BALLI questionnaire (beliefs about language learning
inventory) developed by Horwitz (1988). In addition to describing the beliefs of the students,
the study explores the differences between the beliefs of the students of the 3 grades that

make up the lower secondary school: 8th, 9th and 10th.

A total of 87 students participated in this study in February 2021. Data was analyzed using

6-component factor analysis and Cronbach's alpha.

The study consisted of 5 analysis factors related to the BALLI inventory.
Factor 1: Difficulty learning the language.

Factor 2: Ability to learn foreign languages.

Factor 3: Nature of language learning.

Factor 4: Communication and learning strategies.

Factor 5: Motivation and expectations.

In addition, as a contribution to the study, the researcher created and included one more
factor to explore the beliefs of the students who, at the time of the application of the project,

were learning Spanish through English, the second language of the students.
Factor 6: Beliefs about learning Spanish through L2.

Study participants appear to have a variety of beliefs. Similar responses were found in
several factors, but also significant differences between the responses of the students of

the 3 courses.

This study contributes to the increasingly necessary exploration and understanding of the
role of beliefs in language learning in secondary school students. Conducting additional

studies in other groups of students, in other institutions in Norway, could allow a comparison



of results to help produce a clearer picture of the beliefs and expectations about language

learning of students in secondary schools in the country.

Keywords: beliefs, language learning, beliefs about the language learning process,
learning Spanish, teaching Spanish, Spanish in Norway, teaching Spanish, lower

secondary school in Norway, second language, third language.
Abstracto

En el campo del aprendizaje de lenguas extranjeras y de terceras lenguas, las creencias,
como uno de los factores determinantes en el aprendizaje de los estudiantes de secundaria
inferior en noruega, permanecen relativamente inexploradas. Este estudio investiga las
creencias sobre el aprendizaje de espaniol de los estudiantes de una escuela secundaria
inferior en Noruega, empleando el cuestionario BALLI (beliefs about language learning
inventory) desarrollado por Horwitz (1988). Ademas de describir las creencias de los
estudiantes, el estudio explora las diferencias entre las creencias de los estudiantes de los

3 grados que conforman la escuela secundaria inferior: 8vo, 9no y 10mo.

Un total de 87 estudiantes participaron en este estudio en febrero de 2021. Los datos se

analizaron mediante un andlisis factorial de 6 componentes y alfa de Cronbach.
El estudio consto de 5 factores de andlisis relacionados al inventario BALLI.
Factor 1: Dificultad del aprendizaje del idioma.

Factor 2: Aptitud para el aprendizaje de lenguas extranjeras.

Factor 3: Naturaleza del aprendizaje de lenguas.

Factor 4: Estrategias de comunicacion y aprendizaje.

Factor 5: Motivacion y expectativas.

Ademas, como contribucion al estudio el investigador cre6 e incluyé un factor mas para
explorar las creencias de los estudiantes que, para el momento de la aplicacion del

proyecto aprendian el espafiol a través del inglés, la segunda lengua de los estudiantes.

Factor 6: Creencias sobre el aprendizaje de espafiol a través de L2.



Los participantes del estudio parecen tener una variedad de creencias. Se encontraron
respuestas similares en varios factores, pero también diferencias significativas entre las

respuestas de los estudiantes de los 3 cursos.

Este estudio contribuye a la exploracién y comprensién, cada vez mas necesaria, del papel
de las creencias en el aprendizaje de idiomas en estudiantes de secundaria. La realizacién
de estudios adicionales en otros grupos de estudiantes, en otras instituciones en Noruega,
podrian permitir una comparacion de resultados para ayudar a producir una imagen mas
clara de las creencias y expectativas sobre el aprendizaje de idiomas de los estudiantes

en las escuelas secundarias del pais.

Palabras clave: creencias, aprendizaje de lenguas, creencias sobre el proceso de
aprendizaje de lenguas, aprendizaje del espafiol, didactica del espafiol, espafiol en
Noruega, ensefianza del espafiol, secundaria inferior en Noruega, segunda lengua, tercera

lengua.
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I. Introduccion
1.1 Propésito del estudio
A través de la experiencia profesional acumulada en la ensefianza de idiomas por mas de
10 afios con alumnos de edades entre 18 y 70 afios quienes aprenden el espafiol como
tercera lengua, noté que el inglés fue siempre lengua franca en el salén de clases. Esto fue
asi en Francia, Polonia y también Noruega. En este Ultimo caso la escuela me incentivé a
ensefar espafiol a través del inglés y comprobé que los estudiantes se portaron muy
receptivos al hecho de aprender usando esta modalidad.
La presente tesis intenta responder a las siguientes preguntas ¢Qué pensaran los
estudiantes noruegos sobre el hecho de aprender espafiol? ¢, Qué pensaran sobre el hecho
de aprender espafiol a través de L2?
En el transcurso del trabajo de investigacién aparecio el concepto de creencia. De manera
muy basica se puede decir que las creencias son “formas de comprender, premisas o
proposiciones sobre el mundo, sostenidas psicolégicamente, que son tenidas por
verdaderas.” (Richardson, 1996, p. 103).
Me di cuenta de que las creencias tienen un peso importante en el desarrollo tanto positivo
como negativo del estudiante. Debido a esto fue que surgi6 el interés por investigar y
entender cémo éstas impactaban desde la perspectiva de los propios estudiantes. Como
resultado de este interés, se pretende plantear preguntas que identifiquen esta cuestion y
gue obtengan respuestas que aporten sustento empirico a mi larga experiencia como
profesor de idiomas. Como investigador, este es un tema apasionante, pues ofrece la
oportunidad de reflexionar sobre la cultura y sus formas y sobre como el lenguaje y el
estudio de idiomas le permiten al ser humano acceder a una vision amplia de si mismo y
del mundo. En este sentido, el entorno noruego es privilegiado ya que es abierto,

estructurado, y practico; condiciones que resultan favorables para llevar a cabo esta
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investigacion. Noruega es un pais multicultural, posee dos formas admitidas de escritura:
Bokmal y Nynorsk, ademas el inglés estd muy presente en su poblacion, y la directriz del
ministerio de educacion es fomentar el multilingtiismo.
.2 Fundamento del presente estudio

El lenguaje le permite al hombre expresar sus pensamientos y su mundo interior y entender
los pensamientos y el mundo interior de los demas. El lenguaje es el medio en el cual se
basa la comprensién, dominio de conocimiento que se gestiona de forma multidimensional;
es decir, inscrito en el contexto de la vida humana, en la dimension social, afectiva, racional,
histérica, psiquica, etc. Es por ello que el proceso de adquirir la lengua materna y aprender
una o mas adicionales expande la capacidad intelectual y de relacion del individuo. Debido
a esto, reflexionar en el aprendizaje de la lengua y los saberes necesarios para la

educacion de hoy, orienta a valorar el rol del lenguaje en la formacién del individuo.

Horwitz (1987) ha demostrado en su investigacién que los alumnos emplean diferentes
estilos y estrategias durante el proceso de aprendizaje de un segundo idioma. Por ejemplo,
algunos estudiantes tienen personalidades analiticas independientes del campo, mientras
gue otros exhiben estilos mas comunicativos e interactivos que dependen del ambito
(Baralo, 1999). Asi, los alumnos van formando sus propias creencias sobre el aprendizaje
de una segunda y tercera lengua, dandole una configuracién especifica que les ayuda a
comportarse de una forma determinada ante los estimulos del proceso ensefianza-
aprendizaje.

Los estudiantes de estilo analitico e independiente prefieren aprender reglas, diseccionar
palabrasy frases, y contrastar el L1 con el L2. La estrategia de aprendizaje de un estudiante
dependerd invariablemente de su enfoque con respecto al aprendizaje de idiomas. Las
creencias, por lo tanto, podrian estar contextualizadas y formadas culturalmente, y

constituyen entonces el enfoque del aprendizaje del idioma por parte del alumno (Horwitz,
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1987:120). Por lo tanto, se parte de las creencias del alumno sobre el aprendizaje de un
idioma, y que estas pueden tener un fuerte impacto en el éxito del aprendizaje de este (ver
Horwitz, 1987; Ramos, 2010; Khodadady, 2009).

A partir de ahi se plantea la necesidad de entender todos aquellos elementos que influyen
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua, problema del que parte la presente

investigacion, que se centra en un elemento influyente especifico: las creencias.

1.3 Interés cientifico

Al influir directamente en las decisiones categoéricas que los individuos van tomando a lo
largo de su vida, las creencias determinan las predisposiciones, decisiones,
comportamientos, y acciones en todas las dimensiones de la vida del individuo, por lo cual
son un eje fundamental de interés; en particular su estudio e impacto en el aprendizaje de
lenguas.

El interés cientifico que mueve a esta investigacion es el deseo de conocer los factores
que constituyen las creencias y establecer una discusion sobre ellas. Asimismo, busca
dejar un guia para futuras investigaciones, ya que no hay actualmente material sobre las
creencias de estudiantes de secundaria inferior con relacion al espafiol en Noruega. Cabe
destacar que este estudio estd ubicado en un ambiente linglistico que se encuentra
estructurado para fomentar el multilingtiismo, lo cual se torna un elemento interesante para
entender los mecanismos subyacentes de las creencias. Las creencias en el aprendizaje
de una lengua engloban nociones, ideas percibidas, conceptos, opiniones,
representaciones, suposiciones o mini teorias acerca de la naturaleza de la lengua o del

aprendizaje de la lengua (Horwitz, 1987).
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1.4 Preguntas de investigacion y objetivos del estudio

Para conocer las creencias de los estudiantes de secundaria inferior en Noruega en
relacion con el aprendizaje de espafiol como tercera lengua, se plantean las siguientes
preguntas de investigacion:

1. ¢Cudales son las creencias que tienen los estudiantes noruegos de nivel
secundaria inferior sobre el aprendizaje de la L3?

2. ¢ Cudles son las diferencias entre las creencias de los estudiantes noruegos de
octavo, noveno y décimo curso (de ahora en adelante, 8°, 9° y 10°) sobre el aprendizaje
de la L3?

Se plantean ademas los siguientes objetivos de investigacion:
e Objetivo primario: determinar cuales son las creencias que tienen los estudiantes
sobre el aprendizaje de la lengua espafiola.
e Objetivo secundario: identificar las diferencias entre las creencias de los
estudiantes de octavo, noveno y décimo curso (de ahora en adelante, 8°, 9° y 10°)

sobre el aprendizaje de la L3
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Il. Marco Teorico

El presente capitulo pretende fundamentar los constructos de creencia, la investigacion
sobre la adquisicion de segundas lenguas (ASL), y el contexto educativo de ensefianza de
segunda lengua (L2)! (espafiol) en Noruega. En primera instancia, en este capitulo se
expone el concepto de creencia y su aproximacién conceptual. ElI acercamiento que se
presenta es deductivo, es decir, primero se detalla la definicion que diferentes autores han
propuesto sobre el concepto de creencia a partir de la década de los 70. Dicho concepto
es inherente a la intelectualidad del hombre, y desde la mirada disciplinar de la pedagogia
explica parte del fenébmeno del aprendizaje.

En segundo lugar, corresponde hacer una revisién de los modelos tedricos del concepto
de creencia, los cuales aportan diferentes perspectivas de analisis que enriquecen el
dialogo sobre este constructo. Se estudian diferencias y similitudes. Esta revision
contribuye a entender el pensamiento de los estudiantes noruegos. De la misma manera,
interesa también explorar las caracteristicas de las creencias y el impacto que tienen en el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Por Gltimo, se va a argumentar la importancia del
estudio de las creencias y se hara un breve recorrido por diferentes investigaciones acerca

de las creencias de los estudiantes, a nivel internacional y a nivel nacional noruego.

2.1 Aproximacioén al concepto de creencia

La definicion de un constructo conduce el inicio del andlisis, por ello a continuacién se

revisan algunas definiciones que le permitiran al lector acercarse al tema central de la

1 El acrénimo ASL deriva del término en inglés Second language acquisition (SLA). A pesar de que en Noruega se habla de

lenguas extranjeras (LE) para referirse a francés, aleman, y espafiol, entre otras, en este trabajo se abreviara como L2.
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investigacion. Las creencias, en el ambito del aprendizaje de una lengua extranjera, son
“conjeturas que hacen los estudiantes con relacién a los aspectos que intervienen en tal
aprendizaje” (Victori & Lockhart, 1995, p. 224), es decir, mentalmente una persona supone
una idea, experiencia, o conjunto de expectativas como verdaderas, y en base a ello actla
o las usa como marco de referencia de su accion. Por ejemplo, en el sistema de creencias
de los alumnos, las ideas y sentimientos del docente también forman parte esencial del
proceso de aprendizaje de su pupilo. Incluso influyen otros aspectos, como el sentido de
cooperacion o competicion, el papel del profesor, el estilo de aprendizaje, la autonomia de
aprendizaje, el nivel de desafio de la tarea, entre otros. Sin embargo, la presente
investigacion se centrara en el sistema de creencias de los alumnos.

En el contexto del proceso ensefianza-aprendizaje de lenguas, una creencia se concibe
como la motivacion activa y participativa con respecto a las tareas de aprendizaje que se
desarrollan para adquirir una lengua nueva diferente a la nativa. En la experiencia del
investigador, estas llevan al alumno y al docente a creer que ello llevara al alumno a
implicarse activamente en la dinamica de clase y de este modo, aprender.

Abelson (1979 como citdé Pajares, 1992) define que una creencia esta compuesta por
interrelaciones de ciertos componentes que la convierten en un sistema que influencia el
conocimiento. Este aspecto también es coincidente con la definicion de Brown y Cooney
(1982 como cit6é Pajares, 1992), quienes definen que las creencias “disponen la forma de
aprender y determinan la conducta para lograrlo”. En este sentido las creencias son muy
importantes en la disposicion para aprender una segunda o tercera lengua. Una definicion
de creencia que, ademas de coincidir con los autores anteriores, adiciona otra dimension,
es la que incluye el rol de la experiencia. Segun Siegel (1985, p. 351) las creencias son
“construcciones mentales de la experiencia, a menudo condensadas e integradas en

esquemas o conceptos”. Esto quiere decir que la experiencia anterior del alumno influye
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en las construcciones mentales que guian sus disposiciones hacia el aprendizaje de la
segunda lengua. Con ello la definicion de Harvey (1986 como citd Pajares, 1992) aporta
“la representacion individual de la realidad que tiene suficiente validez, verdad o
credibilidad para guiar el pensamiento y el comportamiento”.

Dewey (1933) agregd que “la fe es crucial, porque cubre todos los asuntos de los que no
se tiene un conocimiento seguro Yy, sin embargo, se esta suficientemente confiado para
actuar porque se acepta como cierto, pero que, sin embargo, puede ser cuestionado en el
futuro”. Este componente, aunque es subjetivo, guia el comportamiento del estudiante. Por
otra parte, Pajares (1992, p. 314) sostiene que Rokeach (1968) argumenta que “todas las
creencias tienen un componente cognitivo que representa conocimiento, un componente
afectivo capaz de despertar emociones, y un componente de comportamiento activado
cuando la accion es requerida”.

Por otro lado, segun Pajares (1992), el elemento comun de su revisibn de estas
definiciones sobre creencia es que las mismas tienen un componente cognitivo y otro
conductual, y ambos se influencian o interrelacionan. Algunos autores difieren en la
permanencia de la creencia en un individuo, sin embargo, todos coinciden en que la
creencia es dinamica. Abelson (1979) sefiala que la creencia se diferencia del
conocimiento, y su mayor aportacion es que las creencias trabajan como un sistema
abierto. Para este autor, una creencia actua “como un sistema que manipula el
conocimiento para un propdsito particular o bajo una circunstancia necesaria”. No es una
creencia sino un conjunto de creencias que actlan interrelacionadas como un sistema
porgue inciden no solo en el comportamiento, sino también a nivel cognitivo.

El sistema que propone Abelson (1979), explica la conducta que los alumnos desarrollan
en clase, ya que las creencias que los alumnos tengan con respecto a lo que implica el

aprendizaje se reflejaran significativamente en su actuacion y por lo tanto en su
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aprendizaje. Hay que afiadir que este sistema de creencias se va construyendo
progresivamente conforme va transcurriendo el tiempo, integrando tanto dimensiones
subjetivas como objetivas:
Las creencias sobre el aprendizaje envuelven aspectos claves tales
como la consideracion del modo méas idoneo de aprender, los
conocimientos o contenidos que han de asimilarse, el tipo de exposicién
linguistica mas adecuado, el tipo ideal de alumnado, los estilos de
aprendizaje y estrategias que han de adoptarse para favorecer la
aproximacién al nuevo conocimiento linglistico, las expectativas acerca
del papel o funcion que previsiblemente ha de asumir el alumnado para
asi propiciar el contacto linguistico... Por otro lado, las interacciones
llevadas a cabo con el alumnado proporcionan evidencias irrefutables
sobre nuestras propias actitudes. (Martinez, 2005, p. 221)
Los autores Williams y Burden (2017) sefialan que también influyen las creencias de los
padres o tutores de los alumnos; son mas comunes en particular las creencias sobre
alumnos que estudian lenguas extranjeras, presentando las siguientes caracteristicas y
ello coincide con lo que expresan los siguientes autores: encontrarse motivado, activo y
participativo respecto a las tareas de aprendizaje que se desarrollaran en el aula, mostrarse
confiado a la hora de asumir riesgos con el fin de implicarse activamente en la dinAmica de
la clase, dispuesto a aprender autbnomamente.
Por ello, en el caso del docente de una segunda o tercera lengua debera necesariamente
“exponer con claridad a los alumnos los principios metodolégicos propios y los que requiere
la lengua, para que se centren las concepciones, visiones y expectativas sobre el
aprendizaje de determinada lengua extranjera” (Wenden, 1989 como cit6 Yanping Cui,

2014).Por la revisién del constructo de creencia se pueden concluir ciertas caracteristicas,
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como que las creencias son a menudo tacitas e inconscientes (Arispe, 1989, p. 33). Aun
cuando las creencias pueden ir cambiando, estas actian de manera fuerte y firme, es decir,
los hechos y las consecuencias podrian influir, pero son resistentes a un cambio abrupto.
A continuacién, se presenta un esquema donde se resaltan las principales caracteristicas

de un sistema de creencias.

Figura 1 Caracteristicas de las creencias

Estado mental aceptado como
Son referentes
” verdad | T |

Infl | pensamien I N

uye el pensamie toye Son dinamicas
comportamiento
Se expresan con conductas o Sirven como mediadoras entre
palabras experiencia y ambiente

Ayudan a relacionarse con el

Representan a la persona . o

r J r objeto de aprendizaje

- Implican procesos cognitivos-
Llevan a tomar decisiones P . P g
” | T afectivos

Fuente: Elaboracién propia, basado en Pajares (1992).

Este esquema busca identificar algunos elementos importantes para poder entender las
posturas tedricas, ya que estudiar las creencias del alumnado es una de las mejores
maneras de intentar entender su comportamiento y las actitudes que presentan hacia el
aprendizaje de una segunda o tercera lengua.

El docente en la clase observa a los alumnos y puede ir intuyendo en su interaccion las
creencias, actitudes, y los valores comunes que tengan. Sin embargo, es importante
ahondar en las creencias de los alumnos para incidir en las mejores practicas de

ensefianza e influir positivamente en el éxito académico del estudiante.
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2.1.1 Modelos teoricos de creencias

En el siguiente apartado, se exponen los modelos tedricos que, a juicio de la investigacion,
aportan mas elementos para comprender como influyen las creencias en el aprendizaje de
una segunda lengua en los estudiantes. La creencia como constructo es aplicada a
diversos ambitos y disciplinas.

En referencia al dmbito educativo, las creencias se revisan o0 se aplican desde una
dimensién cognitiva, es decir, desde el pensamiento y del conocimiento. Desde este punto
de partida, la educacion toma la explicacién que aporta la psicologia cognitiva conductual,
donde las creencias son suposiciones, 0 esquemas que subyacen los pensamientos de un
individuo, estos pueden ser funcionales o no funcionales (Beck, 2017). Las creencias,
desde la perspectiva psicolégica, son lo que el estudiante va construyendo en base a sus
experiencias y a los resultados que va obteniendo a lo largo de su recorrido escolar. Esto
sustenta su motivacion y sus actitudes frente al estudio en general y, en especifico, el
aprendizaje de una segunda lengua funciona de la misma forma. Es decir, las creencias
van sustentando y dirigiendo el proceso de aprendizaje de otro idioma ya sea de manera
positiva 0 negativa.

La Teoria Cognitivo Conductual (TCC) centra su actuar terapéutico en la esfera de las
emociones, la cognicién y la conducta (Beck, 2017); por ello las creencias son centrales en
su postura. Al usar este constructo se producen cambios estructurales que impactan en los
aprendizajes y conductas asociadas con un sindrome especifico (desde el punto de vista
educativo es si hay o no aprendizaje). Solamente a través del analisis y la correccion de
las creencias mas arraigadas es que la TCC puede cambiar la organizacion de estas vy,
debido a esto, puede llevarse a cabo la reestructuracion cognitiva (Beck, 2017).

Desde el ambito educativo, las creencias comparten los componentes emociones,

cognicién y conducta. Sin embargo, el constructo “creencia” tiene mayor énfasis en la
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cognicion: conocimiento (Beck, 2017). Las creencias, como ya se ha mencionado, actian
como filtros de la nueva informacién y usualmente operan a nivel tacito; son dificiles de
articular y explorar.
Otro modelo tedrico que explora las creencias y que ha aportado a la educacién con sus
avances es la teoria sociocognitiva de Bandura y Gurgel (2017). Dicha teoria subraya que
la mayor parte del aprendizaje humano se da al observar a los demas. De esta manera las
creencias se van formando como base del modelo de comportamiento que el individuo
elige y este actla de acuerdo con lo que cree que debe esperar como resultado de sus
actos. La “autoeficacia”, define el término de la creencia aprendida por observacion vy
ambos investigadores le dieron un significado particular en sus estudios; las creencias
personales sobre las capacidades propias para fundamentar y hacer realidad las acciones
requeridas con el fin de lograr el grado propuesto de rendimiento (Bandura & Gurgel,
2017)%
Con respecto a la interaccion de autoeficacia (un factor personal) y
conducta, la investigacibn muestra que las creencias influyen en las
conductas orientadas a los logros, como la eleccién de una tarea, la
persistencia, el gasto de esfuerzos y la adquisicion de habilidades,
ademas, la forma en que actien los estudiantes modificara su
autoeficacia. Es decir, los indices de su avance les comunica que son
capaces de desempeniarse bien y mejoran su autoeficacia para proseguir

con el aprendizaje. (p. 210)

2Ambos investigadores Bandura & Gurgel trabajaron juntos, pero el articulo menciona que Bandura en personal acuiia el

término de creencia aprendida.
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En este sentido ambos investigadores postulan que las creencias de autoeficacia se ven
influidas por la reciprocidad triadica de factores personales, conducta, y ambiente:

Figura 2 Modelo de reciprocidad triadica (Banduray Gurgel, 2017)

PERSONA CONDUCTA

AMBIENTE

En esta reciprocidad triadica, la conducta, los factores personales (cognitivos, afectivos, y
biolégicos), y el ambiente interactian de manera reciproca e interdependiente,
conformando una «estructura unificada». Hasta el momento la teoria aporta a las creencias
tanto elementos cognitivos como subjetivos, afectivos, y ambientales, que interactian con
la creencia en el aprendizaje de una segunda lengua extranjera. En términos practicos, si
un estudiante tiene la experiencia previa de haber aprendido una lengua extranjera, su
creencia acerca del hecho de aprender una siguiente lengua serd mucho mas positiva, con
respecto a su capacidad y su habilidad para hacerlo. En caso contrario, si la experiencia
fue negativa, el estudiante elaborard una creencia de que podria tener otro fracaso de
aprendizaje.

En la teoria de Bandura y Gurgel (2017), los individuos constantemente evalldan sus
creencias, sus experiencias, y sus logros o fracasos, y este ejercicio de autorreflexion los
lleva a solidificar sus propias creencias personales sobre las capacidades propias, a la vez

que influye sobre las actuaciones futuras. En tal sentido, “las creencias de autoeficacia
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pueden anticipar mejor el comportamiento futuro del sujeto que la actuacion previa”
(Bandura, 2009: 211). Es importante resaltar que no solo es importante lo que el individuo
crea, sino su interaccion con las habilidades, capacidades, y los conocimientos requeridos
para ser realmente eficaz. Las creencias son dindmicas y cambian con el tiempo, pero en
general los estudiantes de una segunda lengua extranjera las usan para automotivarse y
auto percibirse como candidatos a adquirirla.

Los modelos tedricos expuestos coinciden en que las creencias de los alumnos acerca de
su propio aprendizaje influyen en los procesos cognitivos internos: motivacion, actitud, y
expectativas, mientras que a la vez afectan sus procesos de estudio, atencion. y conducta,
teniendo ademas una repercusion en su modo de aprender y de lo que espera de este
aprendizaje.

En la experiencia del investigador esto resulta interesante debido a que es una pauta para
conocer a los alumnos y enfocar los esquemas de ensefianza. Por esta razén, las creencias

que los alumnos poseen es un tema de investigacion atractivo.

2.1.2 Creencia como disposicion adquirida
Por otro lado, y en el campo de ELE, Ramos (2010) también ha estudiado las creencias de
los estudiantes. La autora propone que una creencia es una disposicién adquirida, que
causa un conjunto coherente de respuestas. Es una disposicion a actuar, aun cuando no
se siga necesariamente a la accion:
En el ambito que nos ocupa, la ensefianza y el aprendizaje de lenguas,
tenemos creencias sobre cémo se aprende una Lengua Extranjera, para
gué sirve, qué elementos o factores juegan un papel importante en el
proceso de aprendizaje, etc. Alumnos y profesores llegamos al aula con

ideas preconcebidas sobre qué significa aprender una lengua y cémo
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hacerlo. En ultimo extremo, tenemos un concepto adquirido de qué es
una lengua y para qué sirve. (Ramos, 2010: 1)

Podemos inferir las creencias de un sujeto a través de su conducta real (asumiendo que
hay dos condiciones: el temperamento del sujeto esta determinado por el objeto o situacion
objetiva, y la conducta del sujeto es consistente con su temperamento). Si es un
temperamento adquirido, significa que no es una tendencia genética o instintiva. Las
creencias son tendencias adquiridas en nuestras interacciones con el mundo y otros
sujetos. Y la creencia es la tendencia a sefialar el objeto. En este sentido, las creencias
como lo indica la TCC “son las relaciones entre la realidad y lo que cree el individuo” (Beck,
2017) y que aplica a su vida cotidiana. En el &mbito que nos ocupa dentro de la ensefianza
de lenguas, las creencias actian como rectoras de las conductas de aprendizaje. Por ello,
las percepciones e impresiones iniciales respecto a lo que implica el proceso de
aprendizaje linguistico incidirdn significativamente en la forma de ensefar y aprender la
lengua extranjera, consecuentemente guiando el proceso. Desde la perspectiva del
investigador, resulta ilégico desvincular las creencias del proceso de ensefianza-
aprendizaje ya que ambos procesos estan intimamente relacionados. De esta manera el
proceso se desarrolla periddicamente en un entorno complejo e incierto en el que confluyen
diversas circunstancias imprevisibles que pueden obstruir de forma significativa el
desarrollo de la practica docente, pero que son ordenadas por las creencias individuales
para poder afrontarlo.

Las conductas son la manera objetiva de asumir las creencias; es decir, las creencias son
subjetivas, pero estas se reflejan en los comportamientos del alumno con respecto al

aprendizaje.
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2.1.3 Caracteristicas de las creencias
Continuando con el esquema de exposicion deductiva, en este apartado se busca describir
las caracteristicas de las creencias tomando los caracteres especificos de las creencias
como rasgos distintivos que forman el constructo. En este punto el investigador se adhiere
a la postura descriptiva de Ramos (2010) que distingue las creencias especificamente en
un contexto pedagdgico y ya no psicologico. La coincidencia en la postura de la autora
radica en que logra describir las creencias en un ambiente similar en el que se ubica esta
investigacion. Por esta razén este estudio coincide con la postura de Ramos (2010)
que nos ayuda a diferenciar y a destacar las similitudes del constructo creencia. En su
postura, Ramos (2010, p.106) acota las siguientes caracteristicas:

* Tienden a estar limitadas por la cultura en la que se mueve el individuo.

* Son resistentes al cambio.

* Estan relacionadas con los conocimientos que creemos que tenemos,

pero actian como un filtro sobre el pensamiento y el procesamiento de

informacion.

* Estan interrelacionadas entre si, pero también con otros aspectos, como

por ejemplo con las actitudes y los valores de una persona.

* Son dificiles de medir; hay que deducirlas a través del comportamiento

de las personas.
Para el investigador, esta serie de caracteristicas acotan el andlisis de las creencias en el
ambiente pedagodgico y describen cémo un individuo las utiliza para guiar su conducta de
aprendizaje. La aportacion de Ramos (2010) ayuda entonces a asociar este término al eje

central de la investigacion, que se trata de las creencias.
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Ademas, la autora proporciona un modelo de creencias que permite identificar las
diferentes formas en que los individuos construyen el conocimiento y se muestran las
condiciones en las que la informacion se transfiere del individuo a la sociedad y viceversa.

Figura 3 Modelo de creencias (Ramos, 2010, p.107)

DIMENSION AFECTIVA 3
Reaccién evaluativa y emocional ante el objeto de aprendizaje.

v + ¥ t
b
DIMENSION COGNITIVA 2
Lo que la persona sabe o conoce en cuanto al objeto de aprendizaje. 4 =
Aqui se encuentran las CREENCIAS. g
v ) v t
COMPORTAMIENTO 3

Intenciones o acciones relacionadas con el objeto de aprendizaje

En el ambito de la ensefianza de lenguas, las creencias influyen en como el alumno percibe
gue puede o no aprender el idioma, lo mismo en cdmo el alumno se identifica no solo con
el idioma mismo, sino qué significado afectivo le da. Si partimos del modelo de Ramos
(2010) expuesto en la figura anterior, podemos inferir que las actitudes estan conformadas
por la dimension afectiva, la cognitiva, y el comportamiento, las cuales estan
interrelacionadas. La dimensién cognitiva engloba a las creencias, por lo tanto, estas
estaran vinculadas con las demas dimensiones.

De esta forma es que se entiende en esta investigacion que Ramos (2010) propone su
modelo de caracteristicas de las creencias y por ello tiene una relacion crucial con este

estudio.

2.1.4 Importancia del estudio de las creencias
Segun la experiencia propia del investigador, el estimulo y la motivacion resultan

fundamentales para que los alumnos alcancen su maximo potencial. Sin embargo, aunque
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somos conscientes del poder y el valor de los intereses, experiencias, y medios a los que
estan expuestos los alumnos, dificiimente se aprovechan de forma positiva. El rol de los
docentes es la base para la formacion y el cambio de los autoconceptos académicos y
sociales de los estudiantes. El profesor es la persona mas influyente de la clase, por lo que
los alumnos dan mucha importancia a sus opiniones y al trato que reciben de parte de él.
Debido a esto, es fundamental entender las creencias que subyacen en los
comportamientos, actitudes, y motivaciones del alumno.

Con relacion a la importancia de estudiar las creencias de los alumnos, “es significativo el
entorno cultural para formar las creencias con respecto a los alumnos que van a adquirir
otra lengua” (Ramos, 2010, p. 110). Coincide con la perspectiva del investigador, en que
las creencias son también influidas por lo que prevalece en el ambiente cultural, es decir,
si el sistema educativo pone particular interés en la ensefianza de un segundo o tercer
idioma, como es el caso del contexto noruego, esto influird en las expectativas del
estudiante. Esto es visible en la eleccién del idioma a estudiar, ya que los alumnos en algin
punto del curriculum deben elegir entre el espafiol, italiano, u otro idioma. Entonces resulta
interesante la promocién de las alternativas que buscan atraer al alumno a determinado
idioma en particular.®

La eleccion del idioma es optativa, pero es obligatorio estudiar un idioma extranjero. Esta
politica es obligatoria para todos los estudiantes no importando su nivel socioeconémico.
Sin duda, el entorno como factor externo, y la motivacién como factor interno son la palanca
que impulsan los comportamientos y permiten provocar cambios a nivel escolar y a lo largo

de nuestras vidas. Por ello, las tres dimensiones que propone Ramos (2010): afectiva,

3 En Noruega el aprendizaje de una tercera lengua L3 es promovido oficialmente desde el ministerio de Educacién, para los

alumnos de nivel medio.
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cognitiva, y comportamiento determinan las actitudes y la motivacion que tiene el alumno
en el aprendizaje de una lengua extranjera®. Para el investigador, este modelo para el
estudio de las creencias es aplicable también para en el caso noruego. Este esquema,
muestra como la motivacién determinard cudles son las variables que influyen y dan una
pauta al docente para identificar qué elementos son decisivos para el estudiante en el
aprendizaje de la lengua. Esto se expondra a continuacion.

Por ello, la integracién que aporta Ramos (2010) en el &mbito pedagdgico es enriquecedora
y pertinente a esta investigacion, pues se busca encontrar cdmo estos componentes
interrelacionados influyen en las creencias de los estudiantes noruegos en referencia al
aprendizaje de una segunda lengua. Ademas, se tiene en cuenta que el aprendizaje se
caracteriza por un proceso tanto de cognicion como de motivacion.

Es importante enfatizar también que el aprendizaje escolar no sélo se limita al nivel
cognitivo en sentido estricto, sino que también debe tener otros aspectos motivacionales,
como las intenciones, metas, puntos de vista, y creencias que posee el alumno®. Si bien se
tiene en cuenta que estos aspectos son también las representaciones mentales de la tltima
estancia, lo que demuestra que los dominios cognitivo y emocional-motivacion mantienen
una enorme interrelacion, deben considerarse como determinantes del aprendizaje escolar
relacionados con los aspectos emocionales-motivacionales, al igual que el enfoque
tradicional hasta ahora, porgue normalmente se enfatiza en el proceso motivacional mas

que el proceso cognitivo.

4 Para ahondar el impacto de la motivacién intrinseca y extrinseca en el contexto noruego se sugiere a (Schwanenflugel &

Knapp, 2016).

S Deci y Ryan (1985) postulan que la motivacion es la energia que mueve al sujeto y esta esti generada en sus necesidades,

dirigiendo a los procesos cognitivos, conductuales, y actitudinales del individuo, dandoles significado a los estimulos internos

y externos, orientando la accion hacia la satisfaccion de la necesidad.
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En los estudios de las creencias que se revisaron anteriormente, se concluye que las
mismas influyen en la percepcioén propia del alumno (ver Ramos, 2010; Bandura y Gurgel,
2017; Beck, 2017). En este sentido, desde la perspectiva del investigador, las creencias
son fundamento de como el estudiante percibe si puede o0 no tener éxito en el aprendizaje
del nuevo idioma. El autoconcepto de su propio aprendizaje se configura desde sus
creencias personales en este rubro, aseveracion que subyace en la presente investigacion.
Con respecto al aprendizaje de una segunda lengua prima no sélo la dimensién cognitiva
sino la afectiva, y ello conforma las actitudes y comportamientos. De ahi el interés de
valorar desde el punto de vista pedagdgico las creencias y su relacion con el proceso
educativo, sobre todo, en un adolescente que esta en proceso de solidificar sus creencias.
El interés del estudio de las creencias de los estudiantes en Noruega se ha visto
ampliamente explorado en los ultimos diez afios y su alcance va mas alla de los estudios
relacionados a la lengua y al aprendizaje. Entre estos temas de interés estan los enfoques
en las creencias de los estudiantes (Rged, 2010), creencias de los estudiantes noruegos
hacia la ciencia y sus futuras opciones profesionales (Gjonbalaj, 2016), creencias de los
estudiantes hacia las mateméticas (Bentsen, 2013).

Hasta la fecha el Unico estudio hallado en Noruega sobre creencias de aprendizaje y
ensefianza de lenguas es el de Haukas (2016). Sin embargo, esta autora se refiere a las
creencias de los profesores de lengua noruega sobre el multilingliismo y el uso de un
enfoque pedagdgico en el aula de tercera lengua. La autora coincide en que “la creencia
es un sistema complejo e interrelacionado de teorias, valores y supuestos que el profesor
considera verdaderos y que sirven como filtros cognitivos que le ayudan a interpretar
experiencias y guiar los pensamientos y el comportamiento” (Haukas, 2016, p. 3). Esta
coincidencia remarca que las creencias mueven el comportamiento tanto en profesores

como en alumnos. Por ello, la aportacion del estudio que aqui se desarrolla es en tres vias:
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la primera es para acrecentar el conocimiento con respecto al concepto de las creencias
en general, la segunda es entender el impacto de las creencias de los estudiantes sobre el

aprendizaje de una L2, y la tercera es hacerlo en un contexto noruego.

2.1.5 Creencias sobre el aprendizaje de lenguas
Las implicaciones de las creencias no solo son en los estudiantes, sino que estas también
influyen o retroalimentan al docente. Dependiendo de la importancia que se les dé a las
creencias, estas pueden influir a uno u otro, por ello, los estudiantes no deben ser
motivados, sino que se debe crear un entorno que les permita motivarse a si mismos.
Para contribuir a esos cambios, se deben promover con estrategias la
automotivacion y crear conciencia sobre las creencias que posee un
alumno, pues de esta manera es posible comenzar a movilizar la
reflexion didactica y desarrollar estrategias que fomente la cognicién e
influya en el sistema de creencias del alumno. (Berrios, 2019, p. 134)
Este autor expone que la implicacion de las creencias influye en el alumno, pero también
en el profesor. Cuando el docente conoce las creencias de sus alumnos, puede hacer la
planificacion de la ensefianza de una forma especifica que responda a las necesidades
puntuales de su grupo. “El desarrollo de procesos didacticos dirigidos permite cambios en
la estructura de las creencias. En efecto, la ensefianza puede considerar, en su sentido
mas amplio, al pensamiento sobre los propios procesos de creencias y de pensamiento”
(Flavell, 1979 como cit6 Berrios, 2019). En un sentido mas especifico, el docente, al
identificar las creencias del alumno, puede direccionar mejor el conocimiento que debe
transmitir.
Tradicionalmente, el propdsito era cambiar la motivacion del aprendizaje de los estudiantes

mediante la aplicacion de cursos especiales desarrollados fuera del ambito escolar (ver
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Williams & Burden, 2017; Beck, 2017; Gonzélez, 1996). Sin embargo, con el surgimiento
de las teorias sociales cognitivas de la motivacion y el desempefio, y de su relacién con
las creencias, la presente investigacion centra su interés en el entorno o contexto del
aprendizaje, porque esto es mas significativo que tratar de estimular los cambios del
alumno influyendo directamente en los componentes individuales.

Los tres elementos clave que constituyen el contexto educativo son los profesores, los
estudiantes, y el contenido. Se debe considerar el contexto educativo como el escenario
real del proceso de ensefianza a través de la amplia interaccién entre esos tres
componentes. Por ello, se recomienda hacer un diagnéstico antes de planificar el proceso
de ensefianza para comprender las expectativas y necesidades de los estudiantes, asi
como sus posibilidades y limitaciones. Sélo a partir de estas condiciones se puede producir
una estrategia de incentivos en el aula. Para que los nuevos aprendizajes tengan una
motivacién inherente y permitan que los estudiantes participen en la construccién activa de
nuevos significados, los docentes deben planificar de manera sistematica y rigurosa la
situacion docente, y se deben considerar al menos tres aspectos: contenido, objetos
didacticos, y metas. Adicionalmente, hay otros factores que influyen como: estudiantes,
habilidades (nivel de evolucién y conocimientos iniciales), y diferentes enfoques que se
pueden utilizar (presentando el aprendizaje de manera atractiva) para promover la
atribucion de significado a las actividades y contenidos de aprendizaje.

La forma en que se vinculen dentro del contexto educativo los componentes estudiante,
docente, y contenido tendra una directa influencia también en esta construccién de los
nuevos significados, ya que los mismos se veran afectados por la motivacion y las
necesidades que tenga el estudiante de aprender la segunda o tercera lengua, alterando

sus creencias preestablecidas.
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2.2 Adquisicion de una segunda lengua
Este apartado aborda algunas posturas teoricas sobre el proceso de aprendizaje de una
segunda lengua. Tiene como obijetivo reflexionar sobre las posturas que han orientado el
entender este proceso para aplicarlo a la experiencia y la practica educativa. En este
sentido, la revisién teorica que aqui se ofrece permitird contrastarla con el conjunto de
creencias obtenidas en esta investigacion de las respuestas de los estudiantes noruegos.
La adquisicion de una segunda lengua no sélo es una necesidad cultural®. Actualmente es
parte de las directrices de muchos sistemas teniendo un reconocido impacto en el disefio
curricular y en el marco educativo general.
La adquisicidon de una segunda lengua desde nivel primario tiene como propdésito que los
alumnos adopten diversas practicas sociales del lenguaje que les permitan: satisfacer
necesidades comunicativas de su entorno; ir creando habilidades que serviran para su
desenvolvimiento social futuro; y crear conciencia de la existencia de otras culturas.
La adquisicion de una segunda lengua consiste en el conjunto de
procesos de caracter natural e inconsciente mediante los cuales el
aprendiz la desarrolla de forma semejante a como lo hacen los nifios en
su primera lengua, desarrollando la competencia comunicativa.
(Krashen, 2009, p.17)
En forma genérica responde a la habilidad de pluralizacion cultural y de prepararse para
un mundo globalizado en dimensiones sociales, culturales, laborales, entre muchas otras:
Mas de un billébn de personas en el mundo hablan mas de una lengua

con fluidez. Para poder desenvolverse eficazmente en esta aldea global,

6 La adquisicion de una segunda lengua tiene como propésito que los alumnos adopten diversas practicas sociales del

lenguaje y el aprendizaje es el proceso planeado que tiene por objetivo lograr la capacidad linglistica. En la investigacion

ambos términos son complementarios, no se usan como sinénimos.



33

es necesario manejar como minimo dos idiomas o, a veces, tres o cuatro.

Por ejemplo, en algunos paises es necesario hablar tres idiomas para

poder participar activamente en la vida social de la comunidad. Tal es el

caso de Bélgica y de las Filipinas. (D’Andrea et al., 2012, p. 12)
Por lo tanto, la adquisicion de una segunda lengua tiene una funcionalidad social, pero
también les proporciona la habilidad de comunicarse de manera mas abierta con el entorno
en que viven. El tema de la adquisicibn de una segunda lengua (L2) es uno de los
elementos centrales de la presente investigacion, pues los nifios noruegos que son foco
de este estudio aprenden no sélo la lengua materna, sino que en el nivel de primaria
también aprenden el inglés como segunda lengua, y a su vez tienen la posibilidad de
aprender un tercer idioma como materia optativa. Este conjunto de factores es lo que brinda
relevancia a las perspectivas teéricas que se expondran.
Uno de los modelos pioneros en la adquisicion de una L2 es Krashen, que desde 1977
propuso el Modelo del Monitor (Krashen, 2009). Dicho modelo presenta cinco postulados
que integran la teoria: 1) Adquisicion-aprendizaje; 2) Hip6tesis del orden natural; 3)
Postulado del monitor; 4) Postulado del filtro afectivo y 5) Postulado del input.
Krashen (2009) propone que la adquisicion es un proceso natural y automatico del ser
humano y, debido a la comunicacion de su lengua materna, el individuo aprende ciertas
bases especificas de como aprender una lengua: sabe que hay palabras que se designan
como acciones, adjetivos, conectores, etc. Ha aprendido estos elementos a través de la
escucha, la visualizacion, el tocar, y relacionarse, entre otros procesos que naturalmente
se dan al aprender su idioma materno. Para Krashen se requiere una interaccion del
aprendiz con la L2, para que sea adquisicion, ya que a través de sus necesidades
comunicativas adquiere la lengua sin ningln o poco conocimiento formal. Por el contrario,

el aprendizaje ocurre cuando se reflexiona sobre la lengua y se aprende formalmente y
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omitiendo la interaccién natural con esta lengua. Por lo tanto, la adquisicion se consideraria
un proceso inconsciente, como ocurre cuando un nifio esta aprendiendo su lengua
materna, y el aprendizaje es cuando el nifio lo aprende en la escuela.
La hipotesis del orden natural de adquisicién de Krashen (2009) afirma que “las estructuras
de la lengua son adquiridas en un orden predecible, incluso por hablantes con diferentes
lenguas maternas”. Es decir, el proceso de adquisicion en el ser humano comparte la
misma secuencia y estructura: “hay un orden previsible en la adquisicion de estructuras
gramaticales de la lengua extranjera, de la misma forma que existe un orden en la
adquisicion de reglas de la lengua materna, estas estan internalizadas” (p.12). En este
punto se puede visualizar que este orden natural se aplica tanto para el proceso de
adquisicion como para el de aprendizaje, sin embargo, es también notorio recalcar que los
estudiantes adquieren las estructuras gramaticales en un orden previsible, mas no
necesariamente las aprenden o las aplican.
Con lo referente a la hip6tesis del monitor, Krashen (2009) expresa que:
En la adquisicion el individuo tiene una competencia adquirida de
producir frases en la segunda lengua, mientras que en el proceso de
aprendizaje el individuo sigue las reglas gramaticales en un proceso
consiente y depende del monitor, para la correccion de errores.
A su vez, relaciona a la hipétesis del monitor con la hip6tesis del filtro afectivo, la cual
argumenta que “el aspecto afectivo influye en ambos procesos, aprendizaje y adquisicién,
asi como también en los resultados alcanzados durante y al final del proceso” (Krashen,
2009).
En la hip6tesis del filtro afectivo, este estudio coincide completamente con Krashen; el autor
atribuye a ambos procesos una base afectiva, y en la practica y experiencia este factor se

relaciona intrinsecamente con el aprendizaje en general y con la adquisicion de la L2. Para
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Krashen, el factor afectivo influye en la adquisicion y el aprendizaje, y esto se explica a
través de la motivacion, el estrés, la falta de confianza, y las condiciones psicolégicas. En
la presente investigacion, esto se relaciona con las creencias que, como se ha expuesto,
influyen en la motivacién y en el autoconcepto del alumno. Krashen (2017) sefiala que no
toda la informacién provista se convierte en adquisicion a causa del filtro afectivo, y a esto
lo denomina bloqueo mental, hecho que impide que los alumnos de una L2 usen el factor
input que conlleva a la adquisicion.

Los estudiantes que estan inmersos en un filtro afectivo bajo adquieren

el idioma con mas facilidad y de forma efectiva; es decir cuando ellos no

tienen la preocupacion de no ser exitosos en el proceso de adquisicion y

obviamente cuando sienten que forman parte del grupo de los que hablan

la lengua extranjera. En comparacién a un estudiante que tenga el filtro

afectivo alto a través del cual se sienta desmotivado, ademas con

ansiedad alta y su falta de autoconfianza le impedira alcanzar un nivel

como el de un hablante nativo, aunque esté expuesto intensamente con

el idioma que no es el suyo. (Martinez- Paredes et al., 2020, p. 835)
El factor input 0 aducto es “un mensaje el cual un alumno de lengua extranjera cuando lo
escucha, lo lee, naturalmente tiene la inquietud para entender dicha informacién” (Wong,
2005 como cité Martinez- Paredes et al., 2020). Otra definicibn mas amplia del input es:

El término aducto, conocido también con el vocablo inglés input o como

caudal linglistico, se hace referencia a las muestras de lengua meta,

orales o escritas, que el aprendiente encuentra durante su proceso de

aprendizaje y a partir de las cuales puede realizar ese proceso. (Centro

Virtual Cervantes, 2021)
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Este factor es el que lleva al proceso de aprendizaje y en el que subyace la atencién a la
informacién. En este proceso la repeticidn, la escucha, y las preguntas sobre el mensaje
facilitan la codificacion de este. Esto lleva al estudiante a interpretar, comprender y, como
resultado, a responder.

La teoria de Krashen postula los principios basicos de adquisicion y aprendizaje, los cuales
son necesarios para comprender estos procesos en la adquisicion de una L2. Para el autor
estos factores permiten sustentar la facilidad de aprendizaje en individuos que aprenden
dos idiomas desde muy pequefios y que en su adolescencia adquieren otros. Este seria el
caso de los estudiantes noruegos. De ahi que en este estudio haya un interés por ahondar
en las creencias de los estudiantes, especificamente sobre el rol que juegan la exposicién
al input y los factores afectivos.

Por otro lado, podemos observar otros postulados mas profundos que tratan de explicar
que “la adquisicién depende no soélo de la dotacion natural o genética heredada de la
especie, sino de la interaccion social del nifio y de una serie de factores externos, sociales
y ambientales” (Baralo, 1999, 20). A esta teoria se le conoce como el interaccionismo.
Qué factores individuales (edad, motivacion, estilo cognitivo, etc.) influyen de forma
determinante en la adquisicién de una L2 ha sido investigado desde la década de los 70 y
los 80 en los estudios ASL de (Long, 1985). En este sentido, la autora hace un recorrido
por la importancia de estos aspectos y estos quedan observados en el instrumento de
recogida de datos de la presente investigacion. Vamos a hacer una breve descripcion de
cada uno de ellos.

El modelo interaccionista de Baralo (1999) sugiere que no es suficiente la repeticion de
conductas linglisticas, sino que son necesarios el contexto y un proceso de construccion
creativa de la lengua con elementos minimos: fonologicos, morfoldgicos, léxicos, reglas

propias del idioma. Esta teoria también considera las variantes individuales, que influyen
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en la calidad y tiempo en que se presenten los resultados linglisticos. Adicionalmente,
toma a consideracion la interaccion social del nifio, asi como factores externos sociales y
ambientales que influyen en que un niflo pueda aprender, entender, y hablar un idioma
determinado a temprana edad, asi como que otro nifio haga esto mismo con lenguajes
morfolégicamente diferentes.

El modelo interaccionista pone su foco de atencién en el papel que juega,

en el desarrollo del lenguaje, el contexto linglistico en interaccion con las

capacidades innatas del nifio. Reclama un papel primordial a la muestra

de lengua que el nifio recibe por su contacto con los adultos, muestras

gue considera modificadas y facilitadas. (Baralo, 1999, p. 20)
La estimulacion que un adulto dirige a los nifios les conduce a aprender particularidades
especificas que comparte su comunidad idiomatica.
Otra pauta que los modelos interaccionistas consideran es que los adultos se refieren al
entorno inmediato del nifio para estimular a que lo toque, lo vea, lo oiga, etc. Este tipo de
estimulacion es la base de la interaccién social que le facilita al nifio la adquisiciéon del
lenguaje. Estos elementos también se interrelacionan con lo genético, pero para esta
postura tedrica es fundamental el intercambio conversacional.
Por lo tanto, las reglas sociales, culturales, y relacionales que orientan al nifio a como usar
el lenguaje son lo que estimulan la capacidad de aprender las expresiones, los usos, las
reglas, estructura, etc. Estas interacciones sociales llevan al nifio a través de pequefos
avances que facilitan que entienda la aplicacion de las palabras, oraciones, contextos,
entonaciones, y las aplicaciones de cada palabra.
Los origenes del interaccionismo social se encuentran en la teoria general del aprendizaje
que desarrolld L. S. Vigotsky. En su propuesta introduce los conceptos de “zona de

desarrollo proximo (ZDP), formatos y de mediacién” (Vigotsky, 1978).
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Vigotsky define el término de ZDP “al grado de destreza o habilidad que se halla un nivel
por encima de la competencia que el aprendiz posee y que se diferencia del nivel inmediato
superior” (Vigotsky, 1978, p. 93-94). Es un momento determinado de cambio que se
produce cuando el aprendiz adquiere junto a otra persona, el nivel inmediatamente superior
al de su conocimiento actual, y este proceso es llamado mediacién. El elemento que se
usa es el formato, es decir, aquel contexto comunicativo en el que el nifio llega a dominar
el lenguaje, recogiendo las regularidades sociales y acompafiando a momentos de su vida
cotidiana (Vigotsky, 1978). Los formatos se caracterizan por tener una estructura regular
rutinaria e implica dos personas: el nifio que esta adquiriendo el lenguaje y otra persona.
Un tercer elemento estaria compuesto por las reglas que permiten que el formato se realice
de forma adecuada.

La aplicacion del modelo social interaccionista en la adquisicion de una segunda lengua,
por lo tanto, no niega la interaccién entre la capacidad innata y los datos linglisticos que
el nifio va adquiriendo en los intercambios comunicativos significativos en los que participa.
Esta postura tetrica sostiene que el nifio aprende a través de la interaccion con los datos
lingliisticos que le proporciona su experiencia comunicativa. Por ello, esta postura tedrica
también aporta elementos que consideran el contexto, el cual establece factores
especificos para la investigacién que ayudan al aprendizaje de una L2.

La adquisicién y el aprendizaje de lenguas constituyen dos procesos cognitivos diferentes,
pero complementarios, pero en ambos influyen otras variables como la edad, la motivacion,
las diferencias cognitivas, y el contexto en el cual se encuentra el aprendiz. A continuacion,

se revisaran cada uno de ellos.
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2.2.1 Edad
La condicion etaria es un factor que condiciona el aprendizaje y la adquisicion de una
lengua. Por ejemplo, el conductismo sugiere que el aprendizaje se fundamenta en la
formacion de habitos (estimulo-respuesta-refuerzo), que se van adquiriendo por la
repeticién (Beck, 2017). Sin embargo, al investigar cémo los nifios adquirian el lenguaje
materno se comprobd que no repetian sin sentido o textualmente, sino que daban una
aplicacion adecuada a las palabras (tono y momento). En cambio, en el caso de los
adultos, al aprender una segunda lengua la repeticion les era de ayuda para entender
sonido, pronunciacion, y aplicacion.
Asi el conductismo fue cuestionado y surgieron otras corrientes para explicar como
adquieren la lengua los nifios pequefios. Noam Chomsky (1959) postuldé que los nifios
nacen genéticamente dotados y con capacidad biolégica para adquirir el lenguaje. De esta
manera, todos los nifios transitan el mismo proceso de adquisicibn hasta lograr la
competencia linglistica.
Pero el aprendizaje de una segunda lengua en adultos no tiene las mismas caracteristicas
gue con los nifios 0 adolescentes. La explicacion mas aceptada es neurobiolégica cuando
“el individuo entra a la pubertad etapa cuando se establece la lateralizacién cerebral y por
lo tanto la funcién del lenguaje se desplaza al hemisferio izquierdo” (Lenneberg, 1995).
Este cambio neurobioldgico restringe el funcionamiento innato de la adquisicién linglistica
en los adultos, y pone en funcionamiento otros factores cognitivos como: pensamiento
critico, metacognicion, memorizacion. El dominio de la lengua aprendida en la adultez se
ve restringido y dependeré de otros factores como la motivacién, constancia, practica, y
andlisis, entre otras funciones.

Asi podemos hablar de un periodo critico para la adquisicion del lenguaje.

El comienzo est& limitado por la falta de maduracion. Su fin parece estar
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relacionado con la pérdida de adaptabilidad y la incapacidad para la

reorganizacion del cerebro, particularmente con respecto a la extension

topogréfica de los procesos neurofisiologicos. (...) En el hombre los

limites pueden muy bien estar conectados con el fenémeno peculiar de

la lateralizacion cerebral de funciones, que sélo se hace irreversible

después de que los fendbmenos de crecimiento cerebral han llegado a su

fin. (Lenneberg, 1995, p. 207)
Esta diferencia en adquisicion y aprendizaje, referida a la edad, “no esta directamente
relacionada con la capacidad intelectual, pero puede influir’ (Baralo, 1999, p. 62). Aunque
este factor influye, no puede explicar todo el proceso de aprendizaje de una segunda
lengua, por ello hay otras teorias que le refutan y que afiaden otros elementos que ofrecen
otras variables explicativas como el contexto y la situacion. De acuerdo con estas posturas,
la edad del estudiante es un factor para tener en cuenta en la planificacion de las clases.
A su vez, la investigacion actual intentara encontrar diferencias a través del cuestionario

realizado en cada uno de los cursos.

2.2.2 Motivacion

La motivacién es quizds uno de los elementos mas importantes en el proceso de
aprendizaje de una segunda lengua, y hay varias propuestas que explican su intervencioén.
Una de las mas importantes es Gardner (1985), quien propuso un modelo de motivacién e
instrumentalidad integrador. La motivacion tiene un componente social, el que nace a partir
de las relaciones con otros seres humanos, con la cultura, la familia, las personas que
poseen distintos valores y costumbres. Por consiguiente, esta experiencia social es Unica
y diferente en cada individuo. Asi, la motivacion es una variable que interviene también en

el proceso de aprendizaje de una segunda lengua. Su estudio se hace desde diferentes
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perspectivas, pero siguiendo a Baralo (1999, p.31) “la motivacion es fundamental para el
aprendizaje significativo de una segunda lengua, por la intensidad y esfuerzo que el
individuo invierte al intentarlo”.

Los componentes del proceso de motivacion son las necesidades y los intereses. La
necesidad se define como la fuerza que impulsa a hombres y mujeres a actuar y encontrar
formas de satisfacer algo que les apremia. Por lo tanto, es importante hacer que los
estudiantes sientan la necesidad de “encontrar ese disparador” para compensar sus
esfuerzos; de lo contrario, el aprendizaje sera dificil de lograr.

Si el objeto de aprendizaje es agradable e interesante para él, aumentaran sus
necesidades y creara una fuerza interior consistente y poderosa en la que el individuo
busca incluso poner a prueba su personalidad para obtener una sensacion de satisfaccion.
La motivacion tiene tres dimensiones: direccién, intensidad y persistencia, cada dimension
es importante y tiene un impacto directo en el desempefio (Gardner, 1985). La direccion
esta relacionada con las actividades que el aprendiz mismo puede controlar, y es la que
les da orientacién a las tareas, en este caso el estudio y su valoracion, los cuales inspiran
la motivacion y el compromiso. La intensidad se refiere a la energia que usa para cada
actividad; si esta surge de sus propias convicciones, no necesitara que los profesores le
motiven a aprender, ya que las tareas por si solas estimulan al estudiante. La persistencia,
que se refiere a mantener la energia a lo largo del tiempo, es en otras palabras, el tiempo
necesario para consumir energia.

En este trabajo se utilizara el andlisis de los cuestionarios BALLI como una herramienta

para intentar dilucidar la motivacion de los alumnos de espafiol.
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2.2.3 Diferencias cognitivas
Segun Martin Peris (2001), las principales funciones cognitivas superiores que tiene el ser
humano son: el lenguaje, el aprendizaje y la memoria, la percepcion, la atencién, la
emocion, la conciencia y las funciones ejecutivas. Dichas funciones interactlan a partir de
un conjunto de principios comunes que diferencian este enfoque de otros, como el
estructuralista y generativista. Podria hacerse un resumen de estos principios bésicos en
torno a los siguientes puntos:
1) El lenguaje esta intimamente relacionado con otros campos de la
cogniciébn humana: psicolégicos, culturales, sociales, etc. y no puede
entenderse adecuadamente sin apelar a criterios de interdisciplinariedad.
“‘De esta forma la competencia linglistica no es autébnoma, ni puede
separarse de las demas capacidades cognitivas y habilidades sociales
del individuo”.
2) Los procesos de categorizacion o conceptualizacion que se reflejan en
el lenguaje estan condicionados por la experiencia fisica del ser humano,
por lo tanto, no pueden aislarse del contexto o situacion.
3) Las unidades linguisticas se reflejan dando lugar a estructuras
conceptuales, redes, imagenes mentales y relaciones cognitivas creando
esquemas y patrones que determinan categorias linglisticas.
4) La gramética estda motivada por consideraciones semanticas. La
gramatica no es sino la estructuracion y simbolizacién convencional del
contenido semantico. Debido a diferencias de conceptualizacién, los
significados son especificos de cada lengua, no universales.
5) Dada la interrelacién entre los diversos componentes del lenguaje,

ademas de la interrelacién entre el lenguaje y otros campos de la
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cognicion humana, se deben descartar tajantes dicotomias linguisticas,

como la separacién entre morfologia, 1éxico, y sintaxis. (Martin Peris,

2001, péags. 220-221)
Cada individuo utiliza sus procesos cognitivos de forma diferente a la hora de aprender una
segunda lengua. Por ello, es necesario que el docente busque que sus estudiantes
empleen diversas destrezas cognitivas, como son: recordar, comparar, analizar, resolver
problemas, y crear. Esto que es valido para cualquier materia, es especialmente importante
en la ensefanza de lenguas.
Dichas habilidades cognitivas pueden agruparse en dos bloques, conocidos como LOTS
(Lower order thinking skills) y HOTS (Higher order thinking skills). LOTS abarca: recordar,
comprender, y aplicar (Anderson y Krathwohl, 2001), mientras que HOTS incluye: analisis,
creacion, y evaluacion. Ambos bloques utilizan los procesos cognitivos de aprendizaje. Al
unirse o trabajar simultdneamente, el aprendiz de idiomas puede unir elementos y formar
un todo que sea coherente, y asi poder generar, planear, producir, o disefiar. Anderson y
Larsen-Freeman (2011) sostienen que el uso de LOTS y HOTS son las destrezas
cognitivas que se emplean para analizar posibles acciones que ocurren en el aula o en el
entorno. El manejo de destrezas cognitivas, no sélo se da en el aprendizaje de lenguas,
sino en todo aprendizaje que el individuo va teniendo sea formal o informal.
Las destrezas cognitivas también influyen en la creacién de experiencias y ello determinara
las diferencias de uso y de combinacién de uso. Cada individuo organizara su cognicion
de tal modo que le sea mas facil buscar posibles soluciones a situaciones nuevas. La
combinacién de las destrezas cognitivas es lo que se llama pensamiento y este es una

competencia que se necesita a lo largo de la vida.
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2.2.4 Contexto y situacién
El contexto y la situacion hacen referencia a las circunstancias sociales, de la ensefianza,
sistema en el que tiene lugar el aprendizaje. El contexto social esta influenciado por todos
los participantes en el proceso de aprendizaje, esto determina el tipo de interaccidén que se
produce entre ellos, es decir, jerarquia social, dinamica de grupo, diferencias o similitudes
entre los miembros, entre otras. Esta dinamica puede apoyar o dificultar el aprendizaje y
cémo influye en cada individuo. EI mismo contexto y situacion pueden impactar de diferente
forma a dos individuos que lo viven; esto dependera de las caracteristicas personales y
Sus propias circunstancias.
“El ambiente (contexto y situacion) mas adecuado para facilitar el
proceso de aprendizaje de segunda lengua debe reunir las siguientes
caracteristicas: “que el aprendiz realmente perciba la necesidad de
comunicarse en la lengua meta, que disponga de una buena cantidad
de input dirigido especialmente a él, que conozca el tema de
conversacion” (Baralo, 1999, p. 67).
Las leyes que rigen la dinamica del grupo tienen una clara influencia sobre la formacién del
entorno de aprendizaje social, pero al mismo tiempo depende de cédmo el sujeto supere o
afronte este contexto. Cada uno de los miembros como sujetos en interaccién influye en
doble via en la dindmica de los demas integrantes.
El individuo debe ser capaz de resolver su cotidianidad formada por su contexto y
situacion, siendo asi que a partir de ellas es que se crea el proceso constante de la
dinadmica de grupo. Segun Vygotsky (1978) el contexto influye en el aprendizaje, pues
impacta el como piensa y en lo que piensa, asi moldea los procesos cognitivos (Vygotsky

en Bodrova y Leong, 2004, p.43)
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La labor del docente en lenguas es proporcionar situaciones propicias de aprendizaje, y
desde esta funcion el profesor puede direccionar la dinamica del grupo para favorecerlo al
mayor numero de alumnos. En el aprendizaje de una segunda lengua las interacciones de
contexto y situacion influyen, pero estas variables no son determinantes, lo que a la vez

les concede a los alumnos la posibilidad de evolucionar durante el proceso de aprendizaje.

2.3 Contexto noruego

En este apartado se expone la postura curricular del contexto noruego para la ensefianza
de lenguas extranjeras. Se toma como fuente el documento conocido como el
Leereplankode FSP01-02 (LK20) es la directriz oficial de la ensefianza-aprendizaje para
lenguas extranjeras. En LK20, como curriculo’ de lenguas extranjeras, es parte central el
desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes. Ademas de la competencia
comunicativa que Canale y Swain (1980, p.2) definen: “como la integracion gramatical,
discursiva y sociolinguistica del idioma”, la ensefianza de L2 en el contexto noruego pide
el desarrollo de la suma de conocimientos y destrezas individuales de los alumnos.

Para lograr esto, el LK20 sefiala que el docente debe promover la personalidad de los
alumnos e implementar estrategias y practicas didacticas que generen y faciliten el
desarrollo de la interaccién y un resultado positivo de la experiencia en el encuentro con

otras personas y culturas.

7 El término curriculo designa el marco general de planificacion, actuacién, y evaluacién en el ambito de la ensefianza y

aprendizaje; su objetivo principal es facilitar la integracion y coherencia de las decisiones que se adoptan y de las actividades
que se llevan a cabo. Comprende la fijacién de fines y objetivos, la seleccién de, la opcién por una metodologiay el
establecimiento de unos criterios de evaluacion; estos cuatro componentes del curriculo derivan de una determinada
comprension de la naturaleza de la lengua, de su aprendizaje, y de los principios basicos educativos y culturales

predominantes. (Centro Virtual Cervantes, 2021)
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La postura noruega plasma en sus directrices la vision de un mundo globalizado, que
requiere comunicarse en varios idiomas. La estrategia de ensefianza noruega en el LK20
subraya la aplicacion en entornos educativos de otras culturas y la aplicacion del idioma
en la vida laboral, por lo que un punto de evaluacion exitosa de la ensefianza de idiomas
extranjeros es la competencia intercultural, entendida como “la habilidad del aprendiente
de una segunda lengua o lengua extranjera para desenvolverse satisfactoriamente en las
situaciones de comunicacién intercultural que se producen con frecuencia en la sociedad
actual, caracterizada por la pluriculturalidad” (Centro Virtual Cervantes, 2021).
Desde el punto de vista de esta investigacion, las directrices expuestas expresan
la competencia comunicativa que el contexto noruego busca lograr en su estudiantado.
Exige comunicarse efectivamente, expresarse con autonomia, y relacionarse con los
demas, comprendiendo la cultura para desenvolverse o afrontar necesidades de accion y
comunicacion en el futuro.
Por lo tanto, en Noruega el docente “debe ayudar a los alumnos a aprender sobre
diferentes identidades, valores y formas de pensar, formas de expresion, tradiciones vy
condiciones sociales en areas donde se habla el idioma” (Ministry of Education and
Research, 2020, p. 2).
Desde esta perspectiva, la ensefianza de cualquier idioma extranjero debe proveer al
alumno una visién cultural de este; esto quiere decir gue no se enfoquen Unicamente en
sus formas linglisticas:
Una parte importante del aprendizaje de idiomas también es explorar y
criticamente evaluar el uso de fuentes, ayudas y estrategias de
aprendizaje. El sujeto debe ayudar a los alumnos a comprender la
diversidad linguistica y cultural. A través de la asignatura, los alumnos

podran experimentar que el multilingliismo es una ventaja, tanto en la
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escuela como en la sociedad en general. (Ministry of Education and
Research, 2020)
Los elementos principales® que se exigen para lograr esta vision de la ensefianza de
lenguas extranjeras en Noruega son cuatro:

1. Comunicacion: es el elemento central de la asignatura.

2. Competencia intercultural: la competencia intercultural significa desarrollar
curiosidad sobre, comprender la diversidad cultural y linguistica, tanto a nivel
local como globalmente, para interactuar con otros.

3. Conocimiento y enfoque exploratorio de otros idiomas, culturas, formas de vida
y formas de pensar abiertas a nuevas perspectivas sobre el mundo y nosotros
mismos. Y multilingtiismo: explorar el propio aprendizaje del idioma.

4. Lenguaje y tecnologia: explorar y utilizar tecnologia lingliistica relevante para la
asignatura y nuevos medios.®

Estos elementos le proporcionan al docente de cualquier lengua extranjera los objetivos
que debe establecer en el aprendizaje de los alumnos. No basta con hablar, escribir, y leer
sin desarrollar conocimientos y habilidades para comunicarse de una manera razonada y
practica’®.

LK20, menciona que aprender idiomas permite desarrollar la

multiculturalidad, por ello, anima a sus estudiantes a estudiar otros

8 Kjerneelementer: elementos principales. Estos elementos engloban todas las directrices.

9 En Noruega las destrezas metacognitivas y el pensamiento critico se deben estimular en el proceso de ensefianza de

lenguas. Una destreza metacognitiva es “la concientizacion de los procesos de aprendizaje” (Haukaas, 2018).
Adicionalmente, en este proceso los kjernelementer sugieren fomentar paralelamente el pensamiento critico, el cual es un
proceso mental de razonamiento y evaluacion de la informacion” (Haukaas, 2018).

10 La base conceptual y tedrica que se sefiala es la que el Ministerio de Educacion e Investigacion de Noruega exige en la

ensefianza de idiomas en todo el pais.
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idiomas. Para el Ministerio de Educacién noruego no hay una prioridad

de idioma en el segundo o tercer idioma, esto es por la eleccion de cada

uno de los estudiantes. Esta politica permite a los estudiantes noruegos

tener gran aceptacion para estudiar en el extranjero, “los noruegos eligen

estudiar en el extranjero por tener facilidad de acceso por su

multiculturalidad” (Wiers-Jenssen, 2005, p.1).
De hecho, cuando un alumno noruego elige la segunda lengua extranjera que aprendera,
desde cierto nivel de conciencia linglistica se puede decir que ya en ese momento es
multilingie y posee un amplio aprendizaje de idiomas, con experiencia de diversos
contextos. Es por ello que el contexto noruego le da importancia a la transferencia de los
conocimientos linglisticos previos.
Esta visidn en particular tiene gran relevancia para la investigacion ya que el docente intuye
gue las creencias de las experiencias pasadas de aprendizaje de sus estudiantes pueden
influir en su aprendizaje actual de una L2.
Como se menciond en otros apartados, la experiencia previa del aprendizaje de otros
idiomas deberia ayudar en el proceso de aprendizaje de la siguiente lengua. La expectativa
del Ministerio de Educacion es que “el aprendizaje se vuelve mas efectivo y significativo y
proporciona oportunidades adicionales para el uso y comprensiéon de otro lenguaje”
(Ministry of Education and Research, 2020, p. 3).
Ademaés, desde esta vision del contexto noruego, y como docente de una lengua extranjera
se percibe que la ensefianza de una ELE busca ayudar a la interdisciplinariedad del
alumnado noruego. También en la asignatura de la L2 se busca que paralelamente se
forme la capacidad de los alumnos para pensar criticamente y aprender a lidiar con las

diferencias de opinién y a respetar los desacuerdos. Esto puede abrirse para formas
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adicionales de interpretar el mundo, ya que ayudan a cultivar la curiosidad y el compromiso
y a prevenir los prejuicios.
Bajo estos lineamientos generales de la ensefianza de lenguas extranjeras se enmarca el

estudio de creencias de los estudiantes noruegos con respecto a su aprendizaje.
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lll. Materiales y métodos

El contenido de este capitulo describe el procedimiento que se desarrollé para lograr los
objetivos de la investigacion. El proceso busca ademas responder las preguntas de
investigacion:

1. ¢ Cuadles son las creencias que tienen los estudiantes sobre el aprendizaje de la lengua
espafola?

2. ¢ Cuédles son las diferencias entre las creencias de los estudiantes de 8°, 9°, y 10° sobre
el aprendizaje de la L3?

En esta seccion se describe el enfoque metodoldgico elegido que da pauta para planear y
llevar a cabo el estudio; desde el que se parti6 para determinar las caracteristicas de la
investigacion vy justificar la tipologia de la investigacion. Esta seccion busca presentar “de
forma sistematica y ordenada el paradigma del cual se hizo la revision teérica y que
argumenta las preguntas de investigacion” (Cohen et al., 2007, p. 28).

La estructura que se implementa es la propuesta por Rudestam y Newton (2007, 87-115).
Se describe de qué manera se realiz6 la recoleccion de los datos, se reflexiona sobre el rol
del investigador, y se explicitan los procedimientos de analisis. Posterior a la realizacion de
estos procedimientos, se examinan los criterios de fiabilidad, validez y posibilidades de
generalizacion del presente proyecto y se informa de las limitaciones practicas y las

cuestiones éticas, todo lo cual se detalla en el siguiente capitulo.
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3.1 Disefio de la investigacion

Noruega es un pais que enfatiza la educacién multicultural y el aprendizaje de idiomas
como se puede leer en el LK20, ya citado anteriormente. Por ello, la presente investigacion
busca explorar:

1) Las creencias de los estudiantes de una escuela de secundaria inferior en relacion con
el aprendizaje de espafiol como L3.

2) Contrastar las diferentes creencias entre los tres grados de la escuela. 8vo, 9no y 10mo.
Por ello se disefié una investigacion cuantitativa con un alcance exploratorio ya que no hay,
hasta donde el investigador conoce, estudios acerca del fenémeno de la influencia de las
creencias en los estudiantes en el aprendizaje de unatercera lengua (espafiol) en Noruega.
Este estudio exploratorio pretende aportar un entendimiento de las creencias de los
estudiantes noruegos de nivel medio en el aprendizaje de la tercera lengua, y a la vez
establecer la prioridad de esta relacion para investigaciones futuras. El estudio utilizé una
metodologia cuantitativa no experimental, es decir, “se observa los fenédmenos tal y como
ocurren sin intervenir en su desarrollo” (Alan & Cortez, 2018, p. 73).

3.1.1 Justificacién de la eleccidon de la metodologia cuantitativa no experimental

La investigacidon cuantitativa es una metodologia que permite al investigador probar o
refutar una hipétesis y, por ello, se puede aplicar en diferentes campos disciplinarios como
la ensefianza de idiomas.

Adicionalmente, los estudios con un enfoque cuantitativo pueden también aplicarse a
estudios exploratorios, como el presente, llevando a una respuesta posible. En este
contexto, el disefio de investigacion cuantitativa tiene algunas ventajas: “El uso de este tipo
de investigacion permite la generalizacion; reunir informacion tanto de muestras grandes
como pequefias; permite analizar informacion numeérica de la investigacion; el andlisis

nuamero permite tomar decisiones” (Alan & Cortez, 2018, p. 72). Se eligié este tipo de
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estudio porque el niumero de evaluados era alto y se obtuvo su respuesta a través de un
cuestionario de respuesta cerrada. Asi esta metodologia permite cuantificar las respuestas

y admite la aplicacion de métodos estadisticos para su analisis.

3.1.2 Materiales

Los materiales de investigacion para el estudio actual consisten en las respuestas a un
cuestionario con treinta y nueve preguntas. El cuestionario estaba dirigido a los estudiantes
de espafol como lengua extranjera de la escuela secundaria.

El muestreo usado en esta investigacion es el de conveniencia. Este es una técnica de
muestreo no probabilistica y no aleatoria que se utiliza para crear muestras de acuerdo con
la facilidad de acceso, la disponibilidad de personas para formar parte, en un intervalo de
tiempo determinado, o cualquier otra especificacion practica de un elemento en particular.
La seleccién del tipo de muestreo “deriva del investigador dirigido a un grupo en particular,
con pleno conocimiento que no representa a la poblacion en general; eso simplemente se
representa a si mismo” (Cohen et. al., 2007, p. 113). Dicho proceso se aplica cuando la
muestra esta compuesta por un grupo determinado y todos los sujetos deben participar sin
excluir a ninguno de ellos. Sin embargo, este tipo de muestreo tiene una limitacion, dado
que “no sirven para realizar generalizaciones o estimaciones inferenciales a la poblacién”
(Hernandez-Sampieri et al., 2016, p. 262). En este tipo de muestreo el investigador

selecciona intencionadamente los individuos de la poblacion.

3.2 Contexto y participantes
El estudio se aplico en una escuela secundaria publica que se encuentra en una comunidad
rural a 50 km al noreste de Bergen. Esta institucion tiene aproximadamente 450

estudiantes. La muestra para el estudio fue no probabilistica por conveniencia como ya se
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ha explicado anteriormente y se estableci6 como requisito que el sujeto participante

estuviera inscrito en el ciclo 2020-2021 en el nivel medio dentro de los grados 8°, 9°, 10°.

La muestra total fue de 109 estudiantes que constd de 15 sujetos de 8°, 40 de 9°, 32 de

10°, y un grupo piloto conformado por 22 sujetos de 8°.

Figura 4 Muestra participante

Participantes

Grupo Grupo 8° Grupo 8° Grupo 9° Grupo 10°
Piloto
No. 22 15 40 32

Fuente: Autoria propia para la investigacion (2021).

Para seleccionar la muestra no probabilistica “se establecen criterios definidos por el

investigador que identifican a las personas que requiere en la muestra” (Cohen et al., 2007,

p. 117). Los criterios de conveniencia de inclusion fueron:

1.

2.

Ser estudiante de espafiol en la escuela.

Estar inscrito en los grados de nivel medio de 8°, 9°, y 10°.

Que los padres hayan entregado la autorizacion parental (Anexo 4)

Que los estudiantes hayan contestado el cuestionario en el lugar y momento

estipulado.

Los criterios de exclusion fueron:

1.

No haber terminado el cuestionario en el momento de la aplicacion.

El objetivo primario que se planted fue el siguiente: determinar cuales son las creencias

gue tienen los estudiantes sobre el aprendizaje de la lengua espafiola. El objetivo
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secundario fue: identificar las diferencias entre las creencias de los estudiantes de 8°, 9°,
y 10° curso sobre el aprendizaje de la L3.

Durante la secundaria superior (grados 8 hasta el 10) de los 13 a los 16 afios los alumnos
son evaluados conforme a sus esfuerzos y trabajo practico, que dependerd de
calificaciones, institucién donde acceda, y lugar donde se encuentre. Cuando empieza el
grado 8, los estudiantes tienen opciones para escoger una asignatura optativa. Por ende,
pueden seleccionar el aprendizaje de un tercer idioma entre aleman, francés, o espariol.
Pero también cabe aclarar que tienen la opcion de escoger entre un estudio mas avanzado
del inglés o el idioma natal. Para el objetivo de este estudio, el interés de la investigaciéon

se enfocard Unicamente en quienes optan por elegir aprender espafiol.

3.3 Instrumento: BALLI (Beliefs about language learning inventory)

Las creencias en el contexto educativo representan una base relevante para desarrollar el
aprendizaje de los alumnos. Es decir, los alumnos actdan segun su sistema de creencias
y cuando sus conductas refuerzan el resultado, estas mismas también se ven reforzadas
en consecuencia. Para identificar el sistema de creencias en la muestra seleccionada se
opté por utilizar el instrumento BALLI (Beliefs about Language Learning Inventory)
desarrollado por Elaine Horwitz en 1980 (Kuntz, 2019). La autora disefi6 este instrumento
para entender las relaciones entre las metas de los estudiantes y las de los maestros, y a
su vez conocer las estrategias de aprendizaje para la adquisicion de lenguas extranjeras y
la adquisicion de segunda lengua.

Horwitz disefi el instrumento para recopilar datos sobre las creencias de los estudiantes
al estudiar idiomas comunmente ensefiados en los EE. UU., es decir, inglés como segundo
idioma (ESL), francés, aleman, y espafiol. Los idiomas mencionados tienen prioridad por

el intercambio comercial y estudiantil que hay en el mundo. La autora también reunié
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maestros de idiomas y cred una lista de creencias de aprendizaje de alumnos que
estudiaban una segunda lengua. Posteriormente, la evalud con expertos en psicologia y
cognicion, y reformuld las creencias. Estas fueron utilizadas para probar la fiabilidad y
confiabilidad de los items. La confiabilidad de una prueba es “la medida en que son
consistentes los puntajes obtenidos en diferentes ocasiones, sea por diferentes ediciones
de la prueba o diferentes evaluadores que califican las respuestas del examinado” (Cohen
et al., 2007, p. 159). La fiabilidad es la “capacidad de un test de medir para lo que esta
disefiado” (Livingston, 2018).

En la primera version del BALLI, Horwitz (1990) propuso cuatro temas: 1) aptitud para
lenguas extranjeras; 2) dificultad del aprendizaje de idiomas; 3) naturaleza del aprendizaje
de idiomas; y 4) estrategias apropiadas de aprendizaje de idiomas. La prueba BALLI ha
sido modificada también en varios estudios!, los cuales han aportado ediciones y
proposiciones para crear factores y analizar creencias.

Desde su publicacién inicial, la autora ha perfeccionado el instrumento haciendo los ajustes
pertinentes en el orden de los items y la codificacion. También ha ajustado el instrumento
segun las necesidades especiales de cada grupo: maestros, alumnos universitarios
(Horwitz, E.K., 1999).

3.3.1 Disefio del instrumento

Las respuestas de los estudiantes revelan las creencias predominantes mediante
respuestas tipo Likert, lo cual se trata de una escala que es “un método ampliamente
aceptado para recolectar informacién de opinién o actitud hacia un tema” (Cohen et al.,
2007, p. 327). La escala que se ha usado para el estudio es la misma que se usa

comuUnmente en el inventario BALLI.

1 Actualmente se han desarrollado derivados del BALLI, para medir las creencias de los maestros (1990). Tales como:
(Gass & Selinker, 2001); (Sanaz & Khodaday, 2011); (Khodadady, 2009); (Abdolahzadeh & Rajaee, 2014).
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1. Estoy totalmente de acuerdo
2. No estoy totalmente de acuerdo
3. No estoy seguro
4. Estoy sélo un poco de acuerdo
5. No estoy de acuerdo en absoluto
El instrumento consta de 34 items divididos de la siguiente forma (Anexo 1) (Anexo 2):

Figura 5 Factores del BALLI

Factores del BALLI

item

Dificultad del aprendizaje del

idioma.

3,4,6,17, 25,34

Aptitud para el aprendizaje de

lenguas extranjeras.

1, 2,5, 10, 11, 15, 19, 30, 33

Naturaleza del aprendizaje de

lenguas.

8,12, 16, 23, 27, 28

Estrategias de comunicaciéon y

aprendizaje.

7,9, 13, 14, 18, 21, 22, 26

Motivacién y expectativas.

20, 24, 29, 31, 32

Para la investigacion se agreg6 una categoria adicional: creencias sobre el aprendizaje del
espafiol a través de una segunda lengua®?. Esta categoria es la aportacion de la presente

investigacion.

12 Dado el prop6sito de esta investigacion en particular, parecié pertinente el afiadir el campo adicional que englobara el

factor especifico del aprendizaje de espafiol como lengua extranjera a modo de ahondar en este punto. Ya que el contexto
de esta tesis se basa en el hecho que yo no hablaba noruego cuando empecé a trabajar en la escuela y el inglés era el

idioma de ensefianza.
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Figura 6 Factor de nueva aportacion

Factor de nueva (aportacion) item

e Creencias sobre el aprendizaje de | 35, 36, 37, 38, 39

espafiol a través de L2.

3.3.2 El Inventario como estrategia metodoldgica

Generalmente, los términos cuestionario, inventario y escala son usados como sinénimos
en las investigaciones educativas y psicolégicas. Sin embargo, es importante distinguir sus
diferencias, ya que de cada instrumento se pueden obtener diferentes resultados o
informacion. En primera instancia el cuestionario es “un instrumento que esta compuesto
por una serie de preguntas donde la respuesta es dicotémica” (Elsevier, 2018). Por otro
lado, el término escala “denota un conjunto de afirmaciones respecto a las cuales una
persona esta de acuerdo o no” (Elsevier, 2018), y por ultimo el inventario “denota una lista
ordenada de objetos, que hacen referencia a rasgos, actitudes, preferencias o habilidades”
(Elsevier, 2018). Este tipo de instrumentos son aplicados por lo general para los ambientes
psicolégicos y educativos.

El inventario y el cuestionario practicamente se utilizan de forma similar porque “reducen
las interpretaciones de un término, evitan el uso indiscriminado de vocablos, ordena las
caracteristicas del objeto de estudio” (Elsevier, 2018). Para Hernandez-Sampieri et al.
(2016) los cuestionarios consisten en una serie de preguntas abiertas y/o cerradas respecto
de una o0 mas variables a medir, y son probablemente el instrumento mas utilizado para
recolectar datos.

En ese sentido, se identifica como inventario cuando se basa en postulados teéricos que

determinan o agrupan ciertas caracteristicas. Es por ello que el inventario tiende a recabar
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informacion sobre opiniones, actitudes, conocimientos, o sugerencias. Asi, para esta
investigacion cuestionario e inventario son utilizados como sinénimos, dado que ambos
estan orientados para obtener informacion sobre el problema en estudio.
Los libros de metodologia de investigacion tienden a referirse al cuestionario como un
instrumento homologado a la encuesta, sondeo, entrevista estructurada, entre otros. En
este caso inventario y cuestionario también comparten la caracteristica de que son
instrumentos muy usados en el marco de un proyecto de investigaciébn con objetivos
especificos y variables definidas. Sin embargo, estos instrumentos también tienen ventajas
y desventajas de la aplicacion y en la obtencion de informacién. Una de las ventajas es que
ofrece datos cuantitativos, lo cual permite hacer inferencias estadisticas o estimar un
comportamiento.
Otra ventaja importante que cabe destacar es que son de costo bajo y pueden ser aplicados
a un numero indeterminado de personas en un tiempo accesible. “Ofrecen ademas facilidad
para cuantificar, analizar e interpretar” (Haukas et al., 2021, p.2). Hoy en dia el cuestionario
puede ser aplicado en linea con las mismas ventajas con el factor afiadido de que ofrece
un procesamiento de datos casi inmediato con elementos visuales de mayor atractivo. El
cuestionario on-line también le ofrece la oportunidad al investigador de romper barreras
geograficas, de tiempo, de movilizacidon en el campo, y por ende resulta ser un medio de
bajo costo.

Por el contrario, distintos autores sefialan limitaciones (Canales et al.,

1994; Coomber, 1997; Diaz, 2012; Hernandez-Sampieri et al., 2008):

escasa flexibilidad y dificultad para profundizar en la informacion

obtenida; riesgo de que no llegue a los destinatarios esperados o que

no se obtenga respuesta; imposibilidad de aclarar dudas sobre las
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preguntas; dificultad para obtener una tasa alta de cuestionarios

completos. (Pozzo, et al., 2018, p.3)

3.4 Administracion de BALLI
A continuacion, se describird el procedimiento general de la investigacion que se siguio
para determinar cudles son las creencias que tienen los estudiantes sobre el aprendizaje
de la lengua espafiola. Se aplicé la versibn mas reciente del BALLI disefiado para
estudiantes que inician el estudio de una lengua; no para estudiantes avanzados.
1. Se realizé la invitacion (Anexo 4) a los padres de familia para autorizar a los
estudiantes a participar contestando el cuestionario BALLI (Beliefs about
Language Learning Inventory) para ser utilizado en enero/febrero de 2021. Se
informd6 del contenido del cuestionario y del propésito de la investigacion.
Adicionalmente se notificé acerca del medio de aplicacion. Se les informé a los
padres que su hijo/a podria retirarse de su participacién voluntariamente en el
momento que asi lo creyeran conveniente. También que los datos eran
anénimos y que se conservarian en la base de datos del programa Survey Xact
(programa utilizado por la Universidad de Bergen para la aplicacion de
encuestas y recopilacion de datos) para su andlisis, y una vez terminado el
estudio, estos datos serian borrados.
2. Se les informé a los padres que la informacion era confidencial y de acuerdo
con las normas de privacidad vigentes.
3. Una vez obtenido el consentimiento, se invitd a todos los estudiantes de 8° a
10° grado que estan cursando el idioma espafiol como lengua extranjera.

Participaron aquellos que voluntariamente accedieron.
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Como no habia conflicto de intereses éticos ni morales, ni se vulnera la salud
de las personas, no hubo dificultades para la aceptacion por parte del colegio y
de los padres.

Se aplicd el BALLI a un grupo piloto de 22 estudiantes para verificar que el
cuestionario se entendiera y validar el tiempo de respuesta.

Posteriormente se aplico el BALLI a los sujetos de los grados (15) 8°, (40) 9°,y
(32) 10°.

El cuestionario se cred y se aplicé a través de la plataforma SurveyXact (Anexo
2)

El programa SurveyXact tiene dos funciones para la aplicaciéon de los
cuestionarios: a) enviar el cuestionario directamente a destinatarios via e-mail;
y b) el programa crea un link que luego se puede usar para ingresar
directamente a la encuesta. Esta segunda opcion fue la usada. De esta forma
se aseguré que cada estudiante recibiera un link y pudiese contestar la
encuesta de forma individual.

Dicho link se envi6 a la bandeja de entrada de Canvas de cada estudiante que
decidié participar en la investigacion.

El dia de la aplicacion del cuestionario cada estudiante en su computadora
personal pudo ingresar a su bandeja de entrada y tuvo acceso a la encuesta.
Los estudiantes respondieron el cuestionario en un periodo de 25-30 minutos.
Al terminar toda la recopilacién por cada grado, cada encuesta fue cerrada de
manera automatica.

Los datos de la encuesta se almacenaron en el servidor de SuveyXact durante
el proceso de analisis de datos.

Se analizaron los resultados.
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3.5 Anaélisis de datos

El andlisis de datos es una parte esencial de una investigacion, y por ello es la etapa que
debe ser sisteméticamente ordenada para abrir la posibilidad de reproducir la investigacion.
Este apartado presenta la sintesis de las etapas que se llevaron a cabo para obtener la
informacién relevante para probar contestar las preguntas de investigacion.

El esquema presenta cada uno de los pasos que llevo al andlisis de datos. Se eligié este
esquema pues asegura la recopilacion de informacién, confirmando que no haya datos que
no resulten pertinentes. Se asegura la participacion de la muestra seleccionaday se prueba
el entendimiento del instrumento usado. Durante el andlisis de datos se buscé planear las
acciones en base al marco teérico encontrado. Este esquema proporcioné el marco

sistematico que se requeria para analizar el significado de los datos.

Procedimiento del andlisis

Los datos de las encuestas se recopilaron a través del programa SurveyXact. Dicho
programa no permite analisis estadisticos; sélo la graficacion de resultados. Toda la data
se exportd del dataset de SurveyXact a archivos de Excel. Los datos del archivo de Excel
se ingresaron en el paguete estadistico para las ciencias sociales (SPSS) version 25. El
objetivo de ello fue separar la data por andlisis, limpiarla, e ingresarla al sistema. Cada
pregunta con cada respuesta. Ya que el data en Excel tiene toda la informacién, se hace
solamente un copy/paste de toda la data al sistema SPSS. Se crearon tres archivos para
ingresar los datos de los tres grados por separado. Se ejecutaron técnicas de analisis como
la estadistica descriptiva y el analisis factorial para analizar los datos a través de los seis
factores del inventario. Se utiliz6 estadistica descriptiva para comprobar las frecuencias y

porcentajes de respuestas relacionadas con todos los factores, mientras que también se
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utilizé la técnica de andlisis factorial para comprobar la validez de los items de la escala.

Los datos analizados se extrajeron y se presentaron luego en tablas para su lectura.

VARO00001 VARO000 VARO000 VARO000 VARO000 VAROD00 VARO000 VARO000 VARO000 VA
7 o VARIOD, p VARDOO0 5 VAROOOD| 5 VARDODO) 5 VARDOD, 5 VARDODD, s VARDDOO) 5 VAROOOD 5

1.00
1.00
1.00
1.00
2.00
2.00
2.00
3.00
1.00
1.00
2.00
2.00
2.00
2.00
3.00

Figura 5. Vista de variables en SPSS
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2.00 2.00
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2.00 1.00
1.00 1.00
1.00 1.00
2.00 1.00
1.00 1.00
1.00 1.00
1.00 2.00
2.00 2.00
1.00 1.00
2.00 1.00

2.00
1.00
3.00
1.00
1.00
1.00
2.00
2.00
2.00
2.00
3.00
1.00
4.00
2.00
3.00

1.00
3.00
2.00
1.00
2.00
2.00
1.00
3.00
2.00
3.00
2.00
3.00
3.00
2.00
2.00

2.00
3.00
3.00
3.00
2.00
4.00
3.00
3.00
3.00
3.00
2.00
3.00
1.00
2.00
3.00

1.00
2.00
4.00
2.00
2.00
4.00
2.00
1.00
2.00
2.00
4.00
2.00
2.00
2.00
4.00
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3.00
4.00
4.00
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Figura 6. Vista del andlisis de factores en SPSS

tl'.' Factor Analysis

&7 01 [VAR0DOOT]
& Q2 [VAR0D002]
& 03 [VARDDDO3]
& 04 [VAROD004]
& Q5 [VAR0D005]
& QB [VARDDOOR]
& Q7 VAROD0OT]
& Q8 [VAR0D00S]
& 00 [VARDDDOY]
& 010 [VARDO010]
& Q11 [VARD0011]

Variables:

Selection Variable:
|

>

Extraction...

[ Reset ][Cancel][ Help

-

Rotation...
Scores...

Options...

4.00
4.00
5.00
5.00
4.00
3.00
4.00
5.00
4.00
4.00
4.00
5.00
5.00
5.00
4.00

R0001
0
2.00
1.00
3.00
4.00
4.00
1.00
1.00
2.00
2.00
2.00
3.00
4.00
3.00
3.00
3.00

Se selecciond el formato APA segun los requisitos de la tesis para el formato de las tablas.

Al final, se interpretaron los resultados redactados en las tablas y se incluyeron breves

descripciones de cada una junto con su respectiva gréfica. Las gréficas fueron hechas a

través del programa SurveyXact. Cabe destacar que antes que este andlisis pudiera ser
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realizado, se realiz6 una exhaustiva revision de los datos del piloto para comprobar la
fiabilidad de la data y sus factores de carga. Todos estos nos permitieron proceder al
analisis de los demés cuestionarios. Sin este paso, este trabajo no tendria rigor cientifico.

A continuacion, se explica el proceso de revision de datos del piloto.

3.5.1 Revision de datos (Prueba piloto)

Para la investigacion se decidié aplicar una prueba piloto a un grupo de estudiantes de 8°
grado para reconocer la comprension de la forma de aplicacién, la comprension de las
preguntas, medir el tiempo de respuesta y detectar las posibles preguntas de dudas sobre
el instrumento. En términos técnicos “la prueba piloto ofrece un ensayo experimental, que
aporta posibles fallos o problemas, asi como cuestiones positivas para que el investigador
prevea una aplicacion libre de sesgos” (Hernandez-Sampieri et al., 2016, p. 217). La
version modificada de 39 items de la escala BALLI se examin6 mediante el método de
extraccion de ACP (andlisis de componentes principales). Como se muestra en la siguiente
tabla, todos los items han mostrado valores de carga factorial de 0,7 y mas, que son valores
aceptados en la investigacion (Hair et al., 2010; Tabachnick & Fidell, 2007). De manera
similar, la tabla que le sigue muestra el valor alfa de Cronbach de la escala. El valor se
calcula sobre la base de las respuestas de 22 personas (piloto). Se obtuvo que el valor alfa

de Cronbach de la escala era de .68.

Figura 7 Tabla: Cargas factoriales

Factores items Cargas

Dificultad del aprendizaje del 3 .837

idioma. 4 .903
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6 .802
17 .878
25 .876
34 .875
Aptitud para el aprendizaje de 1 .907
lenguas extranjeras. 2 .960
5 .906
10 .903
11 .863
15 923
19 .885
30 931
33 .906
Naturaleza del aprendizaje de 8 .824
lenguas. 12 .865
16 916
23 .926
27 .900
28 .960
Estrategias de comunicacion vy 7 914
aprendizaje. 9 .940
13 .831
14 877
18 .857
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21 .874
22 .885
26 .861
Motivacién y expectativas. 20 .877
24 .942
29 .978
31 .861
32 922
Creencias sobre el aprendizaje de 35 977
espafiol a través de L2. 36 .945
37 .885
38 .895
39 .888

Método de extraccion: analisis de componentes principales.

Figura 8 Fiabilidad de la escala

Escala del BALLI

Alfa de Cronbach .68

Numero de respondientes 22

A su vez, la siguiente tabla también muestra las estadisticas de los items que incluyen los
valores de la media y la desviacion estandar de todos los items de la escala. La media se
considera como la suma de una coleccion de nuameros dividida por el recuento de los
nameros en la coleccion, mientras que la desviacion estandar es la cantidad expresada por

cuanto difieren las respuestas de los miembros de un grupo con relacién al valor medio del

grupo.



Figura 9 Estadisticas de elementos
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Factores items Media Desviacion estandar
Dificultad del aprendizaje del 3 1.3 .55
idioma. 4 1.8 .80
6 2.3 g7
17 1.6 .59
25 24 1.14
34 2.2 1.15
Aptitud para el aprendizaje 1 2.1 1.02
de lenguas extranjeras. 2 1.7 .88
5 3.0 .79
10 2.2 .69
11 4.2 97
15 19 .68
19 2.9 .94
30 2.2 73
33 2.1 1.13
Naturaleza del aprendizaje 8 2.5 91
de lenguas. 12 2.5 91
16 2.0 .79
23 2.2 73
27 1.7 .63
28 2.2 91
7 19 .61
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Estrategias de comunicacion 9 3.5 .96
y aprendizaje. 13 2.0 .76
14 2.7 .78
18 13 .55
21 2.8 1.33
22 3.2 .80
26 24 73
Motivacién y expectativas. 20 2.2 .81
24 19 97
29 24 91
31 1.2 .53
32 1.8 1.07
Creencias sobre el 35 3.0 1.0
aprendizaje de espafol a 36 4.1 .83
través de L2. 37 2.9 1.20
38 4.3 .83
39 2.5 1.44

3.6 Cuestiones éticas

Durante el desarrollo de la investigacion se aplicaron los lineamientos pertinentes del

reglamento de la ley vigente en Noruega en materia de investigacion educativa.

El NSD (Norsk senter for forskningsdata / Centro noruego de datos para la investigacion)

es el 6rgano regulador en esta materia. Este centro estipula que la informacion de los

participantes debe ser protegida. Para ello, exige que primero se registre un caso en su

pagina web con toda la informacion del trabajo de investigacion. Este caso entra en un
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proceso de andlisis en el cual un consultor del NSD se encarga de verificar que el proyecto
siga las reglas de proteccion de datos. Una vez todas las partes estuvieron satisfechas se
procedié a informar a las autoridades del centro educativo por escrito, explicando la
finalidad de la investigacion. Para este tipo de investigaciones se necesita de
consentimiento por parte del establecimiento educativo y por tratarse de menores de edad,
un segundo consentimiento de sus padres o representantes legales.
Otro elemento importante que no se puede olvidar es determinar si la investigacion
presenta algun riesgo para los participantes. En ese caso, se debe observar la
confidencialidad de datos y se aplican las recomendaciones del NSD.
Los criterios del NSD especifican que debe entregarse el consentimiento (Anexo 3). Segun
tales criterios el consentimiento serd voluntario, explicito e informado. Dicho organismo
obliga al investigador a informar a los estudiantes, explicAndoles el propdsito del estudio y,
las consecuencias de la participacién en la investigacion.
El participante tuvo derecho al retiro de la investigacion voluntariamente, en cualquier
momento y sin dar explicaciones. Ademas, se invita al investigador a informar a los
participantes y las autoridades escolares acerca de la finalizacion del proyecto y los
resultados de la investigacion.
El investigador esta obligado a notificar a la institucion educativa acerca de la finalizacion
de la investigacién con un informe especifico con copia a los padres y participantes, el cual
contiene, ademas, datos del investigador y respaldo de la universidad.
Cabe destacar que esta investigaciéon comprendia, en sus inicios, dos partes.
1) Una parte cuantitativa en la cual se recogeria la informacion necesitada a través del
cuestionario BALLI. El cuestionario BALLI es totalmente andénimo y sus preguntas
son de seleccion simple y directa a través de la escala Likert. Esta parte de la

investigacion, al ser anénima en su totalidad, no necesitaba la aprobacion del NSD,
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ya que el objetivo de esta investigacion no era recopilar ningun tipo de informacién
que pudiese identificar a los participantes. De tal forma, el cuestionario BALLI, al
ser anénimo, funciona para este tipo de investigacion ya que ninguna informacion
personal fue necesitada para participar en esta parte del estudio.

2) Una parte cualitativa en la cual se administrarian entrevistas relacionadas al
cuestionario y sus preguntas. En esta parte se buscaria dar respuestas abiertas a
los items del BALLI. Para la ejecucién de esta parte era necesario grabar las
discusiones y participaciones de 6 estudiantes por curso, lo cual ayudaria
posteriormente en la transcripcion de sus opiniones. Esta parte del proyecto que
requeria la grabacién de voces de los participantes de las entrevistas entraba en el
marco de la NSD como recoleccion de informacion delicada y personal. Por lo tanto,
era necesario registrar el proyecto e informar a la escuela y demas representantes
acerca de la intencién de esta parte del estudio. Aunque estaba en el proyecto
inicial, este paso se elimind por las circunstancias pandémicas que se presentaron
durante la investigacion.

En febrero se aplic6 el piloto en un grupo de 8° y varias semanas después se aplicé el
proyecto en las demas clases. Por razones de tiempo, disponibilidad, y organizacion se
decidi6 que la segunda parte del proyecto no se realizaria, como ya se menciond. Todos
estos pasos se siguieron de acuerdo con la ley de proteccion de datos. Se informé al NSD.
Se llend el formulario con toda la informacién, se cred la carta de participacion y la solicitud
de permiso, y se obtuvo la aprobacion por parte del NSD, la escuela y todos los
representantes de los 109 estudiantes. Toda esta informacién puede consultarse en el
(Anexo 3).

Esto ocurrio principalmente por la limitacion del tiempo. La escuela al momento no permitia

reuniones debido al COVID-19, las clases habian sido canceladas, y el sentimiento de
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incertidumbre y preocupacion en la directiva de la escuela y los representantes fueron
razones de causa mayor para no insistir. Ademas, por cuestiones de alcance de la
investigacion, se acabo descartando.

Dado que la segunda parte del proyecto no fue realizada, ya no era necesaria la
intervencion del NSD ya que el proyecto quedd en un trabajo de investigacion 100%
anénimo y cuantitativo. En conversaciones con el consejero de la NSD, se le informé que
la segunda parte de la investigacion no tendria lugar. Se llegé a la conclusion que el trabajo
de investigacion no tocaba ningun punto de interés en cuanto a proteccion de datos. ya
que era andnimo en su totalidad y el caso se cerro.

En conclusién, se deja en claro que esta investigacion no tiene ninguna informacién que
pueda hacer que los participantes sean rastreables o que pueda dafarlos en alguna
manera, como a través de la disposicidn de sus correos electrénicos, nombres, informacion
especifica sobre escuelas, colegas, o similar. Por otro lado, los datos recolectados no

pueden ser alterados de ninguna manera para satisfacer predicciones o hipétesis.

3.7 Validez y fiabilidad

La confiabilidad es un indicador estadistico que representa el grado en el que un
determinado instrumento arroja el mismo resultado en aplicaciones repetidas a un mismo
sujeto (Cronbach, 1960). Para ello, se utiliza el coeficiente a:

Estimar la confiabilidad de una prueba o de cualquier compuesto obtenido a partir de la
suma de varias mediciones. Para evaluar la confiabilidad o la homogeneidad de las
preguntas o items, es comun emplear el coeficiente Alfa de Cronbach cuando se trata de
alternativas de respuestas policotdmicas, como las escalas tipo Likert; las cuales pueden
tomar valores entre 0 y 1, donde: 0 significa confiabilidad nula y 1 representa confiabilidad

total. (Cronbach, 1960)
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De forma practica este coeficiente significa que el instrumento presenta correlacion consigo
mismo, y las veces que se aplique al mismo sujeto dara los mismos resultados. No hay
normas para determinar qué coeficiente de confiabilidad es aceptable, es solamente un
indicador que puede depender de una valoracion especifica de los autores de determinado
instrumento. Cada instrumento lo puede realizar o muy simple o complejo y ello dependera
del procedimiento elegido para desarrollar una prueba y el tipo de muestra en si es
homogénea o heterogénea (Nunally, 1978). El coeficiente de confiabilidad indica si el
cuestionario discrimina adecuadamente el objeto de medicion entre una muestra de
sujetos. La diferencia es el tema comun a todas las preguntas o el objetivo de medicion.
Este indicador debe mostrar que hay diferencias, pero debe hacerlo de una forma en que
se supone existen.

La interpretacién del coeficiente de confiabilidad se complementa con el calculo y uso del
error tipico o margen de error; es la oscilacion probable de las puntuaciones si los sujetos
hubieran respondido a una serie de test paralelos; a mayor confiabilidad (a mayor precisién)
bajaria la magnitud del error probable. (Cronbach, 1960)

Lo expuesto anteriormente quiere decir que hay una estimacion de posible variacion que
se espera de un cuestionario similar o con otro nimero de items. Esta informacién en forma
practica nos indica la estabilidad de respuestas en un conjunto de individuos que
comparten caracteristicas similares.

La validez de un cuestionario es el grado en el que un instrumento mide lo que se supone
gue debe calcular el objeto de medicion. Es decir, la validacion determina si realmente el
cuestionario mide aquello para lo que fue creado (Nunally, 1978).

Consecuentemente, en la presente investigacion la validez no es una propiedad del
cuestionario sino una cuestién de grado. No existe en términos absolutos. No se puede

decir que el cuestionario es valido o invalido. Aumenta o disminuye dependiendo de la
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calidad de la evidencia que la sustenta. Nuevas evidencias pueden incrementarla o
reducirla (Santos, 2017, p. 9).
La validez puede ser de tres tipos:

e Validez de contenido: grado en que un instrumento refleja un dominio especifico de
contenido de lo que se mide. Es decir, debe contener los postulados y las
caracteristicas de una definicion objeto de estudio.

e Validez de Criterio: se establece en referencia a un instrumento o criterio externo
similar para comprobar si mide lo mismo, al validar un instrumento de medicion al
compararlo con algun criterio externo que pretende medir lo mismo.

e Validez de Constructo: debe explicar el modelo tedrico empirico que subyace a la
variable de interés.

Es importante resaltar que no todos los instrumentos que recaban datos requieren
presentar estos parametros, por lo cual podemos ver el ejemplo de entrevistas, escalas de
estimacion o de cotejo, entre otras. Para este tipo de instrumentos hay otras formas de
confirmar la confiabilidad, por ejemplo, el juicio de expertos para discriminar la comprensién
de los reactivos.

En el caso del instrumento BALLI, la fiabilidad y validez del instrumento se prueba en dos
versiones diferentes a la original de Horwitz, en la de Sakui y Gaies y en la investigacion
de Vinulphol (1992). Ambos estudios concluyen que las versiones del BALLI que
complementaron tienen pruebas de validez y lograron mostrar que la versién modificada
del BALLI funciondé bien y las creencias presentadas en la encuesta fueron consistentes.
Ambos estudios presentaron una correlacion r=.92 (p<.01) y la consistencia interna fue de

a = .52 (Sakui & Gaies, 1999); (Vibulphol, 1992).
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3.8 Limitaciones

La presente investigacion cuenta con limitaciones, como todo proceso de investigacion, las
cuales conllevaron a la aplicacion de un enfoque pragmatico como el mencionado por
Dornyei (2007).

Una de las limitaciones iniciales es que este proyecto se aplicé en estudiantes de
secundaria inferior en una sola escuela en Noruega, lo cual limita la muestra a un segmento
poblacional y una institucién particular, por lo que no puede concebirse como un estudio
general. Sin embargo, se asegurd un alto grado de control en términos de la descripcion
de los participantes y el momento de la recopilacion de datos. Por ello se refuerza la idea
de que esta investigacion pretende ser una guia para futuras investigaciones ya que es la
primera en su estilo en Noruega.

Otra de las limitaciones fue el caracter experimental del instrumento evaluativo utilizado,
algunos criticos argumentan que el BALLI tiene la limitacién de validez y fiabilidad ya que
los items no fueron generados por profesores de idioma y no hubo un respaldo estadistico
para la eleccion de los items (Kuntz, 2019). Horwitz (1987) evalu6 las declaraciones
contenidas en el BALLI, que representan las creencias de los alumnos y las organizé
abriendo la posibilidad de completar este cuestionario con otras categorias especificas de
cada investigacion.

Sin embargo, la limitacion abre a su vez la posibilidad de una linea de investigacion
importante y que podria aportar un avance significativo en el estudio de las creencias en el
estudiante de ASL. Realizar la validacion y fiabilidad del instrumento y de las categorias
anexadas por la presente investigacion en un contexto noruego, aportaria una mayor
utilizacién de dicho instrumento y abriria su aplicacion a otros niveles educativos.

Siempre hay limites de los que se puede aprender de la investigacion utilizando

cuestionarios de items cerrados, entre ellos:
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a) Los participantes pueden poseer otras creencias que no estan cubiertas por los items
del cuestionario.

b) La precision de los datos depende de que los participantes comprendan y respondan
honestamente a cada elemento de cada administracion, he ahi la importancia de un piloto.
Sin embargo, como afirma Dornyei (2007) los cuestionarios ofrecen ventajas cuando se
hacen preguntas sobre actitudes, como las creencias sobre el aprendizaje de lenguas. Una
ventaja, por supuesto, es que los cuestionarios nos permiten estudiar un grupo nuMeroso
de participantes en cortos periodos de tiempo, que no fue el caso de este trabajo. La
muestra fue de 89 estudiantes.

c) Con el fin de obtener una visién mas profunda de las creencias de los estudiantes, el
objetivo secundario de este trabajo era formar grupos de discusién/debate y entrevistas
después de la administracion del cuestionario. Los grupos de discusion proporcionarian
datos valiosos, particularmente con respecto al entendimiento de las creencias, pero una
limitacibn mayor de este estudio es que no se pudo realizar esa parte cualitativa.

d) La investigacion que involucre participantes en la discusién, permitiria una comprension
mucho mas profunda de las creencias y expectativas de los estudiantes de espafiol.

e) También podria ser beneficioso que las entrevistas se llevaran a cabo en la primera
lengua de los estudiantes.

f) En muchos items el comportamiento real en el aula no siempre es coherente con las
respuestas de los sujetos al cuestionario. La investigacion adicional que emplee datos de
observacién extensos podria abordar la cuestion de la coherencia entre las creencias

informadas y el comportamiento real en el aula.
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IV. Presentacion de Resultados

Las preguntas se agruparon en cinco factores del instrumento BALLI:
e Factor 1: Dificultad de aprendizaje del idioma. items: 3, 4, 6, 17, 25, 34
e Factor 2: Aptitud para el aprendizaje de lenguas extranjeras. items: 1, 2, 5, 10, 11,
15, 19, 30, 33.
e Factor 3: Naturaleza del aprendizaje de lenguas. items: 8, 12, 16, 23, 27, 28.
e Factor 4: Estrategias de comunicacion y aprendizaje. items: 7, 9, 13, 14, 18, 21, 22,
26.
e Factor 5: Motivacién y expectativas. items: 20, 24, 29, 31, 32.
e Factor 6: Creencias sobre el aprendizaje de espafiol a través de L2. items: 35, 36,
37, 38, 39.
Se decidié que la forma mas apropiada de presentacion seria: grafica, analisis estadistico
y tabla con la informacion para su contraste y para tener un orden logico de presentacion

y ahorrar espacio en el documento.
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4.1 Presentacion de graficas y procesamiento de datos por grado.

Este estudio cont6 con la participacién de 87 estudiantes. De estos 87, 15 estudiantes de
8° grado patrticiparon, 40 estudiantes de 9° grado, y 32 estudiantes de 10° grado. El estudio
se baso6 en una version modificada del inventario BALLI (Beliefs about language learning
inventory) (Horwitz, 1988). El BALLI se utiliza para evaluar las creencias de los individuos
sobre el aprendizaje de lenguas extranjeras. Ademas, se agregaron cinco preguntas
adicionales como parte de esta contribucién al estudio. Los cinco componentes principales
de la escala incluyen la dificultad para aprender un idioma, la aptitud para el aprendizaje
de un idioma extranjero, la naturaleza del aprendizaje del idioma, las estrategias de
aprendizaje y comunicacion, y las motivaciones y expectativas. Las siguientes tablas estan
redactadas para mostrar las frecuencias y los porcentajes de cada item (1 + 2, estoy
totalmente de acuerdo y estoy un poco de acuerdo; 3, no estoy seguro; 4 + 5, estoy un
poco en desacuerdo y estoy en completo desacuerdo).

8° grado.

15 participantes.

Factor 1: Dificultad de aprendizaje del idioma. items: 3, 4, 6, 17, 25, 34

Respondenter

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

Learning Inventory. - 3. Noen sprak er letter 4 laere 60 7 15

enn andre - Hvor mye er du enig eller uenig?

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

Learning Inventory. - 4. Jeg tror jeg kommer til & 33 20 15

leere spansk godt - Hvor mye er du enig eller uenig?

0% 25% 50% 75% 100%
Jeg er helt enig [l Jeg er litt enig Jeg er ikke sikker [l Jeg er litt uenig
B Jeg er helt uenig
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Respondenter
0% 25% 50% 75% 100%
B a. Veldig Vanskelig @ b. Vanskelig c. Hverken veldig lett eller veldig vanskelig
B d. Lett @@ e. Veldig lett
Respondenter
17. Hvis en studerer et sprak en time hver dag,
hvor lang tid tror du det tar fer man behersker det 20 15
godt?
0% 25% 50% 75% 100%
B a Mindreennettar [@b.1-24r [c.3-5ar d.510ar
B <. En kan ikke leere seq et sprak med kun en time gvelse om dagen
Respondenter

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 25. Det er lettere & snakke 33 20 7 15
spansk enn a forsta det - Hvor mye er du enig ell...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 34. Det er lettere a lese eller 47 13 7 15
skrive spansk enn det er a snakke eller forsta det....

0% 25% 50% 75% 100%
B Jeg er helt enig [l Jeg er litt enig [ Jeg er ikke sikker [l Jeg er litt uenig
[ Jeg er helt uenig
8°grado
Factor 1: Dificultad del aprendizaje del idioma. (8° Grado)
La primera seccion recoge las creencias de los alumnos de 8° grado sobre la dificultad
del aprendizaje de un idioma. Los items 3, 4, 6, 17, 25, y 34 se utilizaron para evaluar las
creencias de los participantes con respecto a este tema. Como se muestra en la tabla 1,
la mayoria de los participantes (93.3%) informé que algunos idiomas son mas faciles de
aprender en comparacion con otros (item 3). Se les pregunt6 a los participantes sobre su
evaluacion del nivel de dificultad para aprender el idioma espafiol (item 6). Los resultados

revelaron que el 60% de los estudiantes encuestados cree que el espafiol no es un

idioma ni facil ni dificil de aprender. Curiosamente, los participantes informaron una
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reaccion mixta cuando se les pregunto si es mas facil hablar espafiol que entenderlo
(item 25). Todos los demas resultados se dan en la siguiente tabla.

Tabla 1. Dificultad del aprendizaje del idioma. (8° Grado)

ltems 1+2 3 4+5

f % f % f % N

3. Algunas lenguas son mas faciles de| 14 | 93.3 | 01 | 6.7 0 0.0 | 15

aprender que otras.

4. Creo que aprenderé muy bien espafiol. 11 | 73.3 | 03 20 | 01 | 6.7 | 15

6. La lengua espafiola es: Muy dificil, dificil, | 05 | 33.3 | 09 60 | 01 | 6.7 | 15

ni muy facil ni muy dificil, facil, muy facil.

17. Si alguien estudia cada dia una lengua | 12 | 80 03 20 0 0.0 | 15
durante una hora, ¢,cuanto tiempo crees que
tardard en aprenderla bien?

A: menos de un afio.

B: 1-2 afios.

C: 3-5 afios.

D: 5-10 afios.

E: No se puede aprender una lengua con

una hora al dia.

25. Es mas facil hablar espafiol que | 06 | 40 05 | 33.3| 04 | 26.7| 15

entenderlo.

34. Es més facil leer o escribir espafiol que | 05 | 33.3 | 07 | 46.7 | 03 | 20 | 15

hablarlo o entenderlo.
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Factor 2: Aptitud para el aprendizaje de lenguas extranjeras. items: 1, 2, 5, 10, 11,

15, 19, 30, 33
Respondenter
BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 1. Det er lettere for barn a 13 15
|zere et fremmedsprak enn for voksne. - Hvor m...
BALLI om Spansk. Beliefs about Language

spesielt talent for a laere sprak - Hvor mye er ...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

Learning Inventory. - 5. Folk fra landet mitt er gode 33 15

til & lzere seg sprak - Hvor mye er du enig ell...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

Learning Inventory. - 10. For en som allerede 27 33 15

behersker et fremmedsprak er det lettere & lae...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 11. De som er gode i 13 27 53 15
matematikk eller naturfag er ikke gode i sprak...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

til & leere sprak - Hvor mye er du enig eller uenig?

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 19. Vanligvis laerer kvinner 13 60 20 15
sprak raskere enn menn - Hvor mye er du enig ell...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 30. Folk som snakker mer 13 53 15

enn ett sprak er veldig intelligente - Hvor mye er ...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

Learning Inventory. - 33. Hele verden kan laere et 20 15
nytt sprak - Hvor mye er du enig eller uenig?

% 25% 50% 75% 100%

o

B Jeg er helt enig [ Jeg er litt enig 7 Jeg er ikke sikker [l Jeg er litt uenig
B Jeg er helt uenig

Factor 2: Aptitud para el aprendizaje de lenguas extranjeras. (8° Grado)

La segunda seccion incluye las creencias de los estudiantes de 8° grado sobre la aptitud
para el aprendizaje de lenguas extranjeras. Los items 1, 2, 5, 10, 11, 15, 19, 30, y 33 se
utilizaron para evaluar las creencias de los participantes sobre la aptitud para el aprendizaje
de lenguas extranjeras. Alrededor del 86.7% de los participantes informaron que es mas
facil para los nifios aprender una lengua extranjera, mientras que el 93.3% cree que

algunas personas nacen con habilidades especiales que les ayudan a aprender otras
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lenguas (items 1y 2). Por otro lado, el 80% de los estudiantes cree que cualquier persona

puede aprender una lengua (item 33). Todos los demas resultados se dan en la siguiente

tabla.

Tabla 2. Aptitud para el aprendizaje de lenguas extranjeras (8° Grado)

Items 1+2 3 4+5

f % f % f % N
1. Alos nifios les resulta mas facil aprender | 13 | 86.7 | 02 | 13.3 | O 0.0 | 15
una lengua extranjera que a los adultos.
2. Algunas personas tienen una capacidad | 14 | 93.3 | 01 | 6.7 0 0.0 | 15
especial para aprender lenguas.
5. Las personas de mi pais son buenas | 18 | 56.3 | 13 | 40.6 | 01 | 3.1 | 15
aprendiendo lenguas.
10. Para alguien que ya sabe una lengua | 07 | 46.7 | 05 | 33.3 | 03 | 20 | 15
extranjera es mas facil aprender otra.
11. Las personas que son buenas en| 01 | 6.7 | 02 | 13.3| 12 | 80 15
matematicas o ciencias naturales no son
buenas en lenguas
15. Yo creo que tengo capacidad para| 12 | 80 02 | 13301 | 6.7 | 15
aprender lenguas.
19. Normalmente las mujeres aprenden | 02 | 13.3 | 09 60 | 04 | 26.7 | 15
lenguas més rapido que los hombres.
30. Las personas que saben hablar mas de | 03 | 20 08 | 53.3| 04 | 26.7 | 15
una lengua son muy inteligentes.
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33. Todo el mundo puede aprender una | 12 | 80 03 20 0 0.0 | 15
lengua.
Factor 3: Naturaleza del aprendizaje de lenguas. items: 8, 12, 16, 23, 27, 28
Respondenter

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 8.For a laere spansk ma en
vite noe om spansktalende land - Hvor mye er ...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 12. Det beste er a laere
spansk i et spansktalende land - Hvor mye er ...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 16. Det viktigste ved & lzere et
sprak, er a lzere vokabular/ordforrad - Hvor mye ...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 23. Det viktigste ved a laere et
sprak, er a laere grammatikk - Hvor mye er du en...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 27. Det er ikke det samme a
lzere et sprak som a lzere et annet fag - Hvor m..

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 28. Det viktigste ved & lsere
spansk er a kunne oversette fra mitt morsmal t...

e — @

0
o
o
o —

0% 25% 50% 75%

27

B Jeg er helt enig [l Jeg er litt enig Jeg er ikke sikker [l Jeg er litt uenig

8 Jeg er helt uenig

Factor 3: Naturaleza del aprendizaje de lenguas. (8° Grado)

~
-
w
~l ~ ~

100%

15

15

15

15

La tercera seccion incluye las creencias de los estudiantes de 8° grado sobre la naturaleza

del aprendizaje de lenguas. Los items 8, 12, 16, 23, 27, y 28 se utilizaron para evaluar

dicha seccion. Como se muestra en la tabla 3, la mayoria de los participantes

proporcionaron respuestas dispersas en lo que concierne el aprendizaje de un idioma

extranjero a través de nuevo vocabulario, 46.7% en el item 16, y reglas gramaticales,

46.7% en el item 23. Todos los demas resultados se dan en la siguiente tabla.

Tabla 3. Naturaleza del aprendizaje de lenguas. (8° Grado)

ltems

1+2 3

4+5
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f % f % f % N
8. Para aprender espafol hay que saber | 06 | 40 07 | 46.7 | 02 | 13.3 | 15
algo sobre la cultura de los paises
hispanohablantes.
12. Lo mejor es aprender espafiolenunpais | 07 | 46.7 | 06 | 40 | 02 | 13.3 | 15
hispanohablante.
16. Lo mas importante para aprender una | 07 | 46.7 | 07 | 46.7 | 01 | 6.7 | 15
lengua es aprender el vocabulario.
23. Lo mas importante para aprender una | 07 | 46.7 | 07 | 46.7 | 01 | 6.7 | 15
lengua es aprender la gramatica.
27. No es lo mismo aprender una lengua | 11 | 73.3 | 04 | 26.7| O 0.0 | 15
que aprender otra materia.
28. Lo mas importante al aprender espafiol | 10 | 66.7 | 04 | 26.7 | 01 | 6.7 | 15

es aprender a traducir de mi lengua materna

al espaiiol.




(0]

Factor 4: Estrategias de comunicacion y aprendizaje. items: 7, 9, 13, 14, 18, 21, 22,

26

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 7. Det er viktig & leere spansk
med utmerket uttale - Hvor mye er du enig ell...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 9. En ber ikke si noe pa
spansk fer en kan si det godt/ordentlig - Hvor m...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 13. Jeg liker & ove pa spansk
med spansktalende (eventuelt ville jeg likt det)...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 14. Hvis en ikke kjenner til et
ord pa spansk, ber en prove a gjette betydningen...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 18. Det er viktig med
repetisjon og mye gvelse for a laere et sprak - Hv...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 21. Jeg er litt sjenert nar det
kommer til & snakke spansk med andre folk - Hv...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 22. Hvis en tillater en
nybegynner a gjere feil, sa lar de seg ikke rette o...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 26. Det er viktig 4 ave med
lydopptak (innspilt tekst/lydbok ol) - Hvor mye ...

o

l

o

% 25%
B Jeg er helt enig [l Jeg er litt enig
B Jeg er helt uenig

4

7

47 13

60

50% 75%
Jeg er ikke sikker [l Jeg er litt uenig

Factor 4: Estrategias de comunicaciéon y aprendizaje. (8° Grado)

~
w
w
(=]

H

100%

3

La cuarta seccion incluye las creencias de los estudiantes sobre estrategias de

comunicacion y aprendizaje. Los items 7, 9, 13, 14, 18, 21, 22, y 26 se utilizaron para

evaluar estas creencias. Se les pregunté a los participantes sobre la importancia de hablar

espafiol con una excelente pronunciacion. Alrededor del 73.3% de los participantes estuvo

de acuerdo con la importancia de hablar espafiol con una excelente pronunciacion,

mientras que solo el 26.7% de los participantes estuvo en desacuerdo con la creencia (item

7). De forma rotunda, el 100% de los estudiantes esta de acuerdo en la importancia de la

Respondenter

15

15

15

15

15

15

15

15
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repeticion y la practica continua (item 18). Todos los demas resultados se dan en la
siguiente tabla.

Tabla 4. Estrategias de comunicacion y aprendizaje. (8° Grado)

ltems 1+2 3 4+5

f % f % f % N

7. Es importante aprender espafiolconuna | 11 | 73.3 | O 0.0 | 04 | 26.7 | 15

pronunciacion excelente.

9. No se deberia decir nada en espafol | 0 00 | 01 | 6.7 | 14 | 93.3 | 15

hasta que se pueda decir bien.

13. A mi me gusta practicar mi espafiolcon | 11 | 73.3 | 04 | 26.7| O | 0.0 | 15
hispanohablantes (0 seguramente me

gustara).

14. Si no se sabe una palabra en espariol, | 04 | 26.7 | 07 | 46.7 | 04 | 26.7 | 04

se deberia intentar adivinarla.

18. Es muy importante repetir y practicar | 15 | 100 0 0.0 0 0.0 | 15

mucho para aprender una lengua.

21. Soy un poco timido/timida para hablar | 08 | 53.3 | 1 6.7 | 06 | 40 | 15

espafiol con otras personas.

22. Si se permite que los principiantes | 01 | 6.7 | 07 | 46.7 | 07 | 46.7 | 15
cometan errores, después, no se podran

corregir.

26. Es importante practicar con grabaciones | 05 | 33.3 | 09 60 |01 | 20 | 15

de audio (texto grabado / audiolibro, etc.).




Factor 5: Motivacion y expectativas. items: 20, 24, 29, 31, 32

Respondenter

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 20. | landet mitt mener folk 60 15

det er viktig & laere sprak - Hvor mye er du en...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

Learning Inventory. - 24. Jeg ensker a laere spansk 27 33 15

slik at jeg kan bli bedre kjent med spansktalende..

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 29. Hvis jeg er i stand til & 27 60 15
lzere spansk godt, vil jeg ha heyere sannsynligh...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

godt - Hvor mye er du enig eller uenig?

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

Learning Inventory. - 32. Jeg ensker a ha 40 15
spansktalende venner - Hvor mye er du enig ell...
0% 25% 50% 75% 100%

B Jeg er helt enig [l Jeq er litt enig [ Jeg er ikke sikker [l Jeg er litt uenig
B Jeg er helt uenig

Factor 5: Motivacién y expectativas. (8° Grado)

La quinta seccidn incluye las creencias de los alumnos de 8° grado sobre sus motivaciones
y expectativas. Los items 20, 24, 29, 31, y 32 se utilizaron para evaluar las creencias de
los participantes sobre sus motivaciones y expectativas. Solo el 40% de los participantes
reportaron que las personas en sus paises comprenden la importancia de hablar el idioma
espafiol (item 20). Ademas, el 66.7% de los participantes cree que quiere aprender espafiol
y le gustaria aprender el idioma para entender a la gente local (item 24). De forma rotunda,
el 100% de los estudiantes cree querer aprender a hablar espafiol correctamente (item 31).
Todos los demas resultados se dan en la siguiente tabla.

Tabla 5. Motivacion y expectativas. (8° Grado)

Items 1+2 3 4+5

20. En mi pais la gente piensa que esmuy | 06 | 40 | 09 | 60 0 | 0.0 | 15

importante aprender lenguas.




24. Me gustaria aprender espafiol para| 10 | 66.7 | O 0.0 |05 | 333 | 15
poder conocer mejor a personas

hispanohablantes.

29. Si soy capaz de aprender bien espafiol, | 05 | 33.3 | 09 | 60 |01 | 6.7 | 15
tendré méas oportunidades de encontrar un

buen puesto de trabajo.

31. Yo quiero aprender bien espafiol. 15 | 100 0 00| O 0.0 | 15

32. Me gustaria tener amigos | 08 | 53.3| 06 | 40 | 01 | 6.7 | 15

hispanohablantes.

Factor 6: Creencias sobre el aprendizaje de espafiol a través de L2. items: 35, 36,

37, 38, 39

Respondenter

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 35. Jeg leerer mer hvis 20 40 27 15

spanskundervisningen blir gitt av en laerer s...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 36. For a leere spansk trenger 7 &1 60 15
jeg en norskfadt leerer. - Hvor mye er du enig ell...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 37. For a leere spansk trenger 47 13 13 7 15
jeg en innfedt leerer fra et spansktalende land....

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 38. Jeg leerer mer hvis 7 7 87 15
leereren ikke snakker spansk. Bare norsk. - Hv...

0% 25% 50% 75% 100%
B Jeg er helt enig [ Jeg er litt enig [ Jeg er ikke sikker [l Jeg er litt uenig
B Jeg er helt uenig

Respondenter

39. Hvis du bare matte velge ett sprak du laerer 7 15
mer og bedre med, hva ville det veere?

0% 25% 50% 75% 100%

B L=re spansk gjennom norsk. [l Leere spansk gjennom engelsk.

Leere spansk gjennom spansk. [l Alle alternativene er bra for meg.
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Factor 6: Contribucidon al estudio: Creencias sobre el aprendizaje de espafiol a
través de L2. (8° Grado)

La ultima seccion incluye la contribucion propia hecha para el estudio. Los items 35, 36,
37, 38, y 39 se utilizaron para evaluar las creencias de los participantes sobre el
aprendizaje de espariol a través del inglés. Como se muestra en la tabla 6, el 66.7% de los
participantes cree que la lengua materna del instructor no juega un papel en el aprendizaje
del idioma espafiol (item 35). Ademas, el 93.3% de los participantes cree que no necesita
un profesor nacido en Noruega para aprender espafiol (item 36). Por otro lado, el 66.7%
de los participantes informd que necesita un profesor nativo de un pais de habla hispana
para aprender espafiol (item 37). Ademas, se les pidio a los participantes que eligieran un
idioma con el que pudieran aprender el idioma espafiol de manera mas efectiva,;
aproximadamente el 40% de los participantes informaron que pueden aprender espafiol de
manera efectiva a través del noruego, el inglés, y el espafiol, mientras que el 33.3% de los
participantes informaron que les gustaria aprender espafiol a través del inglés. Todos los
demas resultados se dan en la siguiente tabla (item 35).

Tabla 6. Contribucién al estudio. Creencias sobre el aprendizaje de espafiol a

través de L2. (8° Grado)

ltems 1+2 3 4+5

35. Aprendo mas si la clase de espafiol | 02 | 13.3 | 03 20 | 10 | 66.7 15
la da un profesor que habla noruego

perfectamente.

36. Para aprender espafiol, necesito un | 0 0.0 01 6.7 |14 | 93.3 15

profesor nacido en Noruega.
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37. Para aprender espafiol, necesito un | 10 | 66.7 | 02 | 13.3 | 03 20 15
profesor nativo de un pais de habla

hispana.

38. Aprendo mas si el profesor no habla | 0 0.0 01 6.7 | 14 | 93.3 15
en espafol. Solo noruego.

39. Si solo tuvieras que elegir un idioma A B C D %
con el que aprendes mas y mejor, ¢ cual 20% 33.3% | 6.7% 40% | 100%

seria?

Aprender espafol a través del noruego.
Aprender espafiol a través del inglés.
Aprender espafol a través del espariol.

Cualquier idioma me ayuda a aprender.
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4.2 Presentacién de graficas y procesamiento de datos por grado.

9° grado.

40 participantes.

Factor 1: Dificultad de aprendizaje del idioma. items: 3, 4, 6, 17, 25, 34

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 3. Noen sprak er letter a lsere
enn andre - Hvor mye er du enig eller uenig?

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 4. Jeg tror jeg kommer til &
lzere spansk godt - Hvor mye er du enig eller uenig?

6. Spansk er:

17. Hvis en studerer et sprak en time hver dag,
hvor lang tid tror du det tar for man behersker det
godt?

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 25. Det er lettere & snakke
spansk enn a forsta det - Hvor mye er du enig ell...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 34. Det er lettere a lese eller
skrive spansk enn det er & snakke eller forsta det....

0% 25% 50% 75% 100%
B Jeg er helt enig [ Jeg er litt enig [l Jeg er ikke sikker B Jeg er litt uenig
B Jeg er helt uenig

ww

0% 25% 50% 75% 100%
B a. Veldig Vanskelig @ b. Vanskelig [ c. Hverken veldig lett eller veldig vanskelig
d. Lett [ e. Veldig lett

m 5
0% 25% 50% 75% 100%

B a Mindreennett ar [lb. 12 ar c.3-54r d. 510 ar

B 2. En kan ikke leere seg et sprak med kun en time gvelse om dagen

0% 25% 50% 75% 100%
B Jeg er helt enig [l Jeg er litt enig [ Jeg er ikke sikker [ Jeg er litt uenig

B Jeg er helt uenig

Factor 1: Dificultad del aprendizaje del idioma. (9° Grado)

Respondenter

40

40

Respondenter

40

Respondenter

40

Respondenter

40

40

La primera seccion recoge las creencias de los alumnos de 9° grado sobre la dificultad del

aprendizaje de idiomas. Los items 3, 4, 6, 17, 25, y 34 se utilizaron para evaluar las

creencias de los participantes sobre la dificultad del aprendizaje de idiomas. Como se
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muestra en la tabla 7, la mayoria de los participantes (100%) informaron que algunos
idiomas son mas faciles de aprender en comparacion con otros (item 3). Se les pregunté a
los participantes sobre su evaluacion del nivel de dificultad para aprender el idioma espafiol
(item 6). Los resultados revelaron que el 40% de los estudiantes encuestados cree que el
espafol es un idioma dificil de aprender. Otro 42.5% respondié que el espafiol no es ni
muy facil ni dificil de aprender. Todos los demas resultados se dan en la siguiente tabla.

Tabla 7. Dificultad del aprendizaje del idioma. (9° Grado)

Items 1+2 3 4+5

f % f % f % N

3. Algunas lenguas son mas faciles de | 40 | 100 | O 00| O | 00 | 40

aprender que otras.

4. Creo que aprenderé muy bien espafiol. 24 | 60 12 | 30 | 04 | 10 | 40

6. La lengua espafiola es: Muy dificil, dificil, | 16 | 40 17 | 425 | 07 | 175 | 40

ni muy facil ni muy dificil, facil, muy facil.

17. Si alguien estudia cada dia una lengua | 25 | 62.5 | 13 | 325 | 02 5 40
durante una hora, ¢ cuanto tiempo crees que
tardara en aprenderla bien?

A: menos de un afio.

B: 1-2 afios.

C: 3-5 afios.

D: 5-10 afios.

25. Es mas facil hablar espafiol que | 21 | 525 | 06 | 15 | 13 | 32.5 | 40

entenderlo.

34. Es mas facil leer o escribir espafiol que | 24 | 60 12 | 30 | 04 | 10 | 40

hablarlo o entenderlo.
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Factor 2: Aptitud para el aprendizaje de lenguas extranjeras. items: 1, 2, 5, 10, 11,

15, 19, 30, 33

Respondenter

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 1. Det er lettere for barn & 18 40 28 8 “ 40
lzere et fremmedsprak enn for voksne. - Hvor m...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 2. Noen mennesker har et 48 50 3 40
spesielt talent for & leere sprak - Hvor mye er ...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 5. Folk fra landet mitt er gode 13 45 35 5 E 40
til & leere seq sprak - Hvor mye er du enig ell...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 10. For en som allerede 13 30 48 8 E 40
behersker et fremmedsprak er det lettere a lae...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

matematikk eller naturfag er ikke gode i sprak...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 15.Jeg tror jeg har kapasitet 43 33 20 3 40
til & leere sprak - Hvor mye er du enig eller uenig?

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 19. Vanligvis laerer kvinner
sprak raskere enn menn - Hvor mye er du enig ell...

[=2]

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 30. Folk som snakker mer 13 43 33 10 40
enn ett sprak er veldig intelligente - Hvor mye er ...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

nytt sprak - Hvor mye er du enig eller uenig?

0% 25% 50% 75% 100%

B Jeg er helt enig [ Jeg er litt enig [l Jeg er ikke sikker [ Jeg er litt uenig

B Jeg er helt uenig
Factor 2: Aptitud para el aprendizaje de lenguas extranjeras. (9° Grado)
La segunda seccion incluye las creencias de los estudiantes de 9° grado sobre la aptitud
para el aprendizaje de lenguas extranjeras. Los items 1, 2, 5, 10, 11, 15, 19, 30, y 33 se
utilizaron para evaluar dichas creencias. Aproximadamente el 57.5% de los participantes
cree que es mas facil para los nifios aprender un idioma extranjero (item 1), mientras que
el 97.5% cree que algunas personas nacen con habilidades especiales que les ayudan a

aprender idiomas extranjeros (item 2). Hay gran desacuerdo en el item 11, donde los

estudiantes no estan de acuerdo con que alguien que sea bueno en matematicas no sea
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bueno en lenguas 77%. A su vez, el 72.5% cree que cualquier persona puede aprender
una lengua (item 33) Todos los demas resultados se dan en la siguiente tabla.

Tabla 8. Aptitud para el aprendizaje de lenguas extranjeras. (9° grado)

ltems 1+2 3 445

f % f % f % N

1. Alos nifios les resulta mas facil aprender | 23 | 57.5 | 11 | 275 | 06 | 15 | 40

una lengua extranjera que a los adultos.

2. Algunas personas tienen una capacidad | 39 | 97.5 | 01 | 2.5 0 0.0 | 40

especial para aprender lenguas.

5. Las personas de mi pais son buenas | 23 | 575 | 14 | 35 | 03 | 7.5 | 40

aprendiendo lenguas.

10. Para alguien que ya sabe una lengua | 17 | 425 | 19 | 475 | 04 | 10 | 40

extranjera es mas facil aprender otra.

11. Las personas que son buenas en | 02 5 07 | 175 | 31 | 775 | 40
matematicas o0 ciencias naturales no son

buenas en lenguas.

15. Yo creo que tengo capacidad para| 30 | 75 08 20 | 02 5 40

aprender lenguas.

19. Normalmente las mujeres aprenden | 14 | 35 16 40 | 10 | 25 | 40

lenguas mas rapido que los hombres.

30. Las personas que saben hablar mas de | 22 | 55 13 | 325 | 05 | 125 | 40

una lengua son muy inteligentes.

33. Todo el mundo puede aprender una | 29 | 72.5 | 08 20 | 03 | 75 | 40

lengua.
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Factor 3: Naturaleza del aprendizaje de lenguas. items: 8, 12, 16, 23, 27, 28

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 8.For a laere spansk ma en
vite noe om spansktalende land - Hvor mye er ...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 12. Det beste er 4 laere
spansk i et spansktalende land - Hvor mye er ...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 16. Det viktigste ved & laere et
sprak, er & lzere vokabular/ordforrad - Hvor mye ...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 23. Det viktigste ved a laere et
sprak, er a laere grammatikk - Hvor mye er du en...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 27. Det er ikke det samme a
lzere et sprak som a lzere et annet fag - Hvor m...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 28. Det viktigste ved & lsere
spansk er a kunne oversette fra mitt morsmal t...

m

a8 o
25 23 33 13 I

63 33 s@

10 48 25 S 10 |
38 40 15 5 §

0% 25% 50% 75% 100%

B Jeg er helt enig [ Jeg er litt enig [l Jeg er ikke sikker B0 Jeg er litt uenig

B Jeg er helt uenig

Factor 3: Naturaleza del aprendizaje de lenguas. (9° Grado)

Respondenter

40

40

40

40

40

La tercera seccion incluye las creencias de los estudiantes de 9° grado sobre la naturaleza

del aprendizaje de lenguas. Los items 8, 12, 16, 23, 27, y 28 se utilizaron para evaluar las

mismas. Como se muestra en la tabla 9, la mayoria de los participantes informaron que el

aprendizaje de una lengua extranjera depende principalmente de la capacidad individual

para aprender nuevas palabras de vocabulario con 62.5% en el item 16, y reglas

gramaticales con 57.5% en el item 23. Todos los demas resultados se dan en la siguiente

tabla.

Tabla 9. Naturaleza del aprendizaje de lenguas. (9° Grado)

Items

1+2 3 4+5

f % f % f %
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8. Para aprender espafol hay que saber | 12 | 30 09 | 225 |19 | 475 | 40
algo sobre la cultura de los paises

hispanohablantes.

12. Lo mejor es aprender espafiolenunpais | 19 | 475 | 13 | 325 | 08 | 20 | 40
hispanohablante.

16. Lo mas importante para aprender una | 25 | 62.5 | 13 | 325 | 02 5 40
lengua es aprender el vocabulario.

23. Lo mas importante para aprender una | 23 | 57.5 | 10 25 | 07 | 175 | 40
lengua es aprender la gramatica.

27. No es lo mismo aprender una lengua | 31 | 77.5 | 06 15 | 03| 7.5 | 40
que aprender otra materia.

28. Lo mas importante al aprender espafiol | 21 | 52.5 | 18 45 | 01 | 25 | 40

es aprender a traducir de mi lengua materna

al espaiiol.




Factor 4: Estrategias de comunicacion y aprendizaje. items: 7, 9, 13, 14, 18, 21, 22,

26

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 7. Det er viktig & leere spansk
med utmerket uttale - Hvor mye er du enig ell...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 9. En ber ikke si noe pa
spansk fer en kan si det godt/ordentlig - Hvor m...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 13. Jeg liker & ove pa spansk
med spansktalende (eventuelt ville jeg likt det)...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 14. Hvis en ikke kjenner til et
ord pa spansk, ber en prove a gjette betydningen...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 18. Det er viktig med
repetisjon og mye gvelse for a laere et sprak - Hv...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 21. Jeg er litt sjenert nar det
kommer til & snakke spansk med andre folk - Hv...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 22. Hvis en tillater en
nybegynner a gjere feil, sa lar de seg ikke rette o...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 26. Det er viktig 4 ave med
lydopptak (innspilt tekst/lydbok ol) - Hvor mye ...

33 18 35 13

15 38 28 13 I

73 20 53

33 35 18 5

0% 25% 50% 75% 100%
B Jeg er helt enig [ Jeg er litt enig [ Jeg er ikke sikker B Jeg er litt uenig
B Jeg er helt uenig

Factor 4: Estrategias de comunicacion y aprendizaje. (9° Grado)

La cuarta seccion incluye las creencias de los estudiantes de 9° grado sobre estrategias

de comunicacion y aprendizaje.

Los items 7, 9, 13, 14, 18, 21, 22, y 26 se utilizaron para

evaluar este set de creencias. Se les pregunt6 a los participantes sobre la importancia de

hablar espafiol con una excelente pronunciacion. Aproximadamente el 57.5% de los

participantes estuvo de acuerdo con la importancia de hablar espafiol con una excelente

pronunciacion, mientras que solo el 10% de los participantes estuvo en desacuerdo con la

creencia (item 7). Se presenta un desacuerdo en el item 9, donde los estudiantes se

oponen a la premisa que no se deberia decir nada en espafiol hasta que se pueda decir

bien, y hay un 85% en desacuerdo. Se presenta un rotundo acuerdo en las respuestas del

Respondenter

40

40
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item 18, donde el 92.5% cree en la importancia de repetir y practicar continuamente. Todos

los demds resultados se dan en la siguiente tabla.

Tabla 10. Estrategias de comunicacion y aprendizaje. (9° Grado)

Items 1+2 3 445

f % f % f % N
7. Es importante aprender espafiol conuna | 23 | 575 | 11 | 275 | 04 | 10 | 40
pronunciacion excelente.
9. No se deberia decir nada en espafiol | 02 | 2.5 | 04 10 | 34| 8 | 40
hasta que se pueda decir bien.
13. A mi me gusta practicar mi espafiol con | 20 | 50 14 | 35 | 06 | 15 | 40
hispanohablantes (0 seguramente me
gustara).
14. Si no se sabe una palabra en espafiol, | 21 | 525 | 11 | 275 | 08 | 20 | 40
se deberia intentar adivinarla.
18. Es muy importante repetir y practicar | 37 | 92.5 | 02 5 01| 25 | 40
mucho para aprender una lengua.
21. Soy un poco timido/timida para hablar | 27 | 67.5 | 07 | 175 | 06 | 15 | 40
espafiol con otras personas.
22. Si se permite que los principiantes | 10 | 25 13 | 325 |17 | 425 | 40
cometan errores, después, no se podran
corregir.
26. Es importante practicar con grabaciones | 18 | 45 19 (475|103 | 75 | 40
de audio (texto grabado / audiolibro, etc.).
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Factor 5: Motivacion y expectativas. items: 20, 24, 29, 31, 32

Respondenter

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 20. | landet mitt mener folk 20 48 28 3E 40
det er viktig & laere sprak - Hvor mye er du en...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 24. Jeg ensker a laere spansk 25 40 28 3 H 40
slik at jeg kan bli bedre kjent med spansktalende..

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 29. Hvis jeg er i stand til & 10 28 35 20 n 40
lzere spansk godt, vil jeg ha heyere sannsynligh...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 31. Jeg ensker a laere spansk 68 23 5 3a 40
godt - Hvor mye er du enig eller uenig?

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

spansktalende venner - Hvor mye er du enig ell...
0% 25% 50% 75% 100%
B Jeg er helt enig [l Jeg er litt enig [l Jeg er ikke sikker T Jeg er litt uenig
B Jeg er helt uenig
Factor 5: Motivaciéon y expectativas. (9° Grado)
La quinta seccion incluye las creencias de los estudiantes sobre sus motivaciones y
expectativas (items 20, 24, 29, 31, y 32). Alrededor del 67.5% de los participantes
informaron que las personas en sus paises comprenden la importancia de hablar el idioma
espafiol (item 20). Ademas, el 65% de los participantes cree que quiere aprender espafiol
y les gustaria aprender el idioma para comprender a la gente y la cultura local (item 24).
Se observa una mayoria superior en el item 31, donde el 90% de los encuestados cree
guerer aprender a hablar espafiol bien. Todos los demas resultados se dan en la siguiente

tabla.

Tabla 11. Motivacion y expectativas. (9° Grado)

Items 1+2 3 4+5

f % f % f % N

20. En mi pais la gente piensa que es muy | 27 | 67.5 | 11 | 27.5 | 02 5 40

importante aprender lenguas.
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24. Me gustaria aprender espafiol para | 26 65 11 | 275 | 03 | 7.5 | 40
poder conocer mejor a personas

hispanohablantes.

29. Si soy capaz de aprender bien espafiol, | 15 | 37.5 | 14 35 |11 | 275 | 40
tendré mas oportunidades de encontrar un

buen puesto de trabajo.

31. Yo quiero aprender bien espafiol. 36 | 90 02 5 02 5 40
32. Me gustaria  tener amigos | 20 | 50 14 | 35 | 06 | 15 | 40
hispanohablantes.
Factor 6: Creencias sobre el aprendizaje de espafiol a través de L2. items: 35, 36,
37, 38, 39
Respondenter

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 35. Jeg laerer mer hvis 23 40

spanskundervisningen blir gitt av en laerer s...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

Learning Inventory. - 36. For a |aere spansk trenger [ 20 23 40

jeg en norskfadt leerer. - Hvor mye er du enig ell...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 37. For a leere spansk trenger
jeg en innfedt laerer fra et spansktalende land....

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

13

leereren ikke snakker spansk. Bare norsk. - Hv...

0% 25% 50% 75% 100%
B Jeg er helt enig [ Jeg er litt enig [l Jeg er ikke sikker [ Jeg er litt uenig
B Jeg er helt uenig

Respondenter

39. Hvis du bare matte velge ett sprak du laerer

mer og bedre med, hva ville det veere? 45 40

|

0% 25% 50% 75% 100%
B L==re spansk gjennom norsk. [l Leere spansk gjennom engelsk.

B L=re spansk gjennom spansk. Alle alternativene er bra for meg.
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Factor 6: Contribucidon al estudio: Creencias sobre el aprendizaje de espafiol a
través de L2. (9° Grado)

La ultima seccion incluye la contribucion propia hecha para el estudio. Los items 35, 36,
37, 38, y 39 se utilizaron para evaluar las creencias de los participantes sobre el
aprendizaje del espafiol a través de L2. Como se muestra en la tabla 12, el 82.5% de los
participantes cree que la lengua materna del instructor no juega un papel en el aprendizaje
del idioma espafiol (item 38). Ademas, el 75% de los participantes cree gque no necesitan
a un profesor nacido en Noruega para aprender espafiol (item 36). Por otro lado, el 47.5%
de los participantes informd que necesita un profesor nativo de un pais de habla hispana
para aprender espafiol (item 37). Ademas, se les pidi6 a los participantes que eligieran un
idioma con el que pudieran aprender el idioma espafiol de manera méas efectiva.
Aproximadamente el 45% de los participantes informaron que pueden aprender espafol
de manera efectiva a través del noruego, el inglés, y el espafiol, mientras que el 20% de
los participantes informaron que les gustaria aprender espariol a través del noruego (item
39). Todos los demas resultados se dan en la siguiente tabla.

Tabla 12. Contribucidn al estudio. Creencias sobre el aprendizaje de espafiol a

través de L2. (9° Grado)

ltems 1+2 3 4+5

35. Aprendo més si la clase de espafiol | 12 | 30 08 20 | 20 | 50 40
la da un profesor que habla noruego

perfectamente.

36. Para aprender espafiol, necesito un | 02 5 08 20 | 30| 75 40

profesor nacido en Noruega.
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37. Para aprender espafiol, necesitoun | 19 | 475 | 11 | 275 | 10 | 25 40
profesor nativo de un pais de habla

hispana.

38. Aprendo mas si el profesor no habla | 02 5 05 | 125 | 33 | 825 40

en espafol. Solo noruego.

39. Si solo tuvieras que elegir un idioma A B C D %
con el que aprendes mas y mejor, ¢,cudl 20% 20% 15% 45% | 100%
seria?

Aprender espafol a través del noruego.
Aprender espafiol a través del inglés.
Aprender espafol a través del espariol.

Cualquier idioma me ayuda a aprender.




101

4.3 Presentacién de graficas y procesamiento de datos por grado.

10° grado.

32 participantes.

Factor 1: Dificultad de aprendizaje del idioma. items: 3, 4, 6, 17, 25, 34

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 3. Noen sprak er letter a lzere
enn andre - Hvor mye er du enig eller uenig?

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 4. Jeg tror jeg kommer til &
lzere spansk godt - Hvor mye er du enig eller uenig?

6. Spansk er:

17. Hvis en studerer et sprak en time hver dag,
hvor lang tid tror du det tar fer man behersker det
godt?

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 25. Det er lettere & snakke
spansk enn a forsta det - Hvor mye er du enig ell...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 34. Det er lettere a lese eller
skrive spansk enn det er & snakke eller forsta det....

Respondenter

3 32

0% 25% 50% 75% 100%
W Jeg er helt enig [ Jeg er litt enig [ Jeg er ikke sikker [l Jeg er litt uenig
B Jeg er helt uenig

Respondenter
_z— . 2
0% 25% 50% 75% 100%
B a. Veldig Vanskelig @ b. Vanskelig c. Hverken veldig lett eller veldig vanskelig
B d. Lett @ e. Veldig lett

Respondenter
0% 25% 50% 75% 100%
B a. Mindreennett ar [@b.1-24ar [c.3-5ar @Bd.510ar
B . En kan ikke lzere seg et sprak med kun en time @velse om dagen

Respondenter

3 25 9 32

0% 25% 50% 75% 100%
B Jeg er helt enig [ Jeg er litt enig 7 Jeg er ikke sikker [l Jeg er litt uenig
B Jeg er helt uenig

Factor 1: Dificultad del aprendizaje del idioma. (10° Grado)

La primera seccion recoge las creencias de los alumnos de 10° grado sobre la dificultad

del aprendizaje de idiomas. Los items 3, 4, 6, 17, 25, y 34 se utilizaron para evaluar las

creencias de los participantes sobre este set de creencias. Como se muestra en la tabla

13, la mayoria de los participantes (96.9%) inform6 que algunos idiomas son mas faciles
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de aprender en comparacion con otros (item 3). Se les pregunté a los participantes sobre
su evaluacién del nivel de dificultad para aprender el idioma espafol (item 6). Los
resultados revelaron que el 56.3% de los estudiantes encuestados cree que el espafiol es
un idioma dificil de aprender, mientras que el otro 40.6% cree que no es ni facil ni dificil. El
62.5% de los estudiantes cree que 1-2 afos es tiempo suficiente para aprender espafiol si
esta lengua se estudia 1 hora diaria. Todos los demas resultados se dan en la siguiente
tabla.

Tabla 13. Dificultad del aprendizaje del idioma. (10° Grado)

Items 1+2 3 4+5

f % f % f % N

3. Algunas lenguas son mas faciles de| 31 | 96.9 | 01 | 3.1 0 0.0 | 32

aprender que otras.

4. Creo que aprenderé muy bien espafiol. 18 | 56.3 | 11 | 344 | 03 | 94 | 32

6. La lengua espafiola es: Muy dificil, dificil, | 18 | 56.3 | 13 | 40.6 | 1 31 | 32

ni muy facil ni muy dificil, facil, muy facil.

17. Si alguien estudia cada dia unalengua | 20 | 625 | 10 | 31.2 | 02 | 6.3 | 32
durante una hora, ¢,cuanto tiempo crees que
tardara en aprenderla bien?

A: menos de un afio.

B: 1-2 afos.

C: 3-5 afios.

D: 5-10 afios.

E: No se puede aprender una lengua con

una hora al dia.
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25. Es mas facil hablar espafiol que | 11 | 344 | 10 | 31.3 | 11 | 344 | 32

entenderlo.

34. Es més facil leer o escribir espafiol que | 21 | 65.6 | 07 | 21.9 | 04 | 125 | 32

hablarlo o entenderlo.

Factor 2: Aptitud para el aprendizaje de lenguas extranjeras. items: 1, 2, 5, 10, 11,

15, 19, 30, 33

Respondenter
BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 1. Det er lettere for barn a 34 32
lzere et fremmedsprak enn for voksne. - Hvor m...
BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 2. Noen mennesker har et
spesielt talent for a laere sprak - Hvor mye er ...

31 13 32

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 5. Folk fra landet mitt er gode 47 41 32
til & leere seg sprak - Hvor mye er du enig ell...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

Learning Inventory. - 10. For en som allerede 50 13 3 32

behersker et fremmedsprak er det lettere & lae...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

Learning Inventory. - 11. De som er gode i 25 22 53 32

matematikk eller naturfag er ikke gode i sprak...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

til & leere sprak - Hvor mye er du enig eller uenig?
BALLI om Spansk. Beliefs about Language

Learning Inventory. - 19. Vanligvis leerer kvinner m 66 13 6 32
sprak raskere enn menn - Hvor mye er du enig ell...
BALLI om Spansk. Beliefs about Language

Learning Inventory. - 30. Folk som snakker mer 38 m 32
enn ett sprak er veldig intelligente - Hvor mye er ...
BALLI om Spansk. Beliefs about Language

Learning Inventory. - 33. Hele verden kan laere et 1 m 32

nytt sprak - Hver mye er du enig eller uenig? ‘
0% 25% 50% 75% 100%

W Jeg er helt enig [ Jeg er litt enig [ Jeg er ikke sikker [l Jeg er litt uenig
[l Jeg er helt uenig

Factor 2: Aptitud para el aprendizaje de lenguas extranjeras. (10° Grado)
La segunda seccion incluye las creencias de los estudiantes de 10° grado sobre la aptitud

para el aprendizaje de lenguas extranjeras. Los items 1, 2, 5, 10, 11, 15, 19, 30, y 33 se
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utilizaron para evaluar dichas creencias. Alrededor del 65.6% de los participantes cree que
es mas facil para los nifios aprender un idioma extranjero, mientras que el 87.5% cree que
algunas personas nacen con habilidades especiales que les ayudan a aprender idiomas
extranjeros (items 1y 2). El 78.1% cree tener aptitudes para aprender idiomas (item 15).
Todos los demas resultados se dan en la siguiente tabla.

Tabla 14. Aptitud para el aprendizaje de lenguas extranjeras. (10° Grado)

Items 1+2 3 445

f % f % f % N

1. Alos nifios les resulta mas facil aprender | 21 | 65.6 | 11 | 344 | O 0.0 | 32

una lengua extranjera que a los adultos.

2. Algunas personas tienen una capacidad | 28 | 87.5 | 04 | 125| O 0.0 | 32

especial para aprender lenguas.

5. Las personas de mi pais son buenas | 18 | 56.3 | 13 | 40.6 | 01 | 3.1 | 32

aprendiendo lenguas.

10. Para alguien que ya sabe una lengua | 11 | 34.4 | 16 50 | 05 | 15.6 | 32

extranjera es mas facil aprender otra.

11. Las personas que son buenas en| O 0.0 | 08 25 |24 | 75 32
matematicas o ciencias naturales no son

buenas en lenguas.

15. Yo creo que tengo capacidad para| 25 | 78.1 | 06 | 188 | 01 | 3.1 | 32

aprender lenguas.

19. Normalmente las mujeres aprenden | 05 | 15.6 | 21 | 65.6 | 06 | 18.8 | 32

lenguas mas rapido que los hombres.
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30. Las personas que saben hablar mas de | 16 | 50 12 | 375| 04 | 125 | 32
una lengua son muy inteligentes.
33. Todo el mundo puede aprender una | 14 | 43.8 | 13 | 40.6 | 05 | 15.6 | 32
lengua.
Factor 3: Naturaleza del aprendizaje de lenguas. items: 8, 12, 16, 23, 27, 28
Respondenter

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 8.For a lzere spansk ma en
vite noe om spansktalende land - Hvor mye er ...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 12. Det beste er a laere
spansk i et spansktalende land - Hvor mye er ...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 16. Det viktigste ved & lzere et
sprak, er a lzere vokabular/ordforrad - Hvor mye ...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 23. Det viktigste ved & laere et
sprak, er a laere grammatikk - Hvor mye er du en...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

lzere et sprak som a lzere et annet fag - Hvor m...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 28. Det viktigste ved & lsere
spansk er a kunne oversette fra mitt morsmal t...

o

%

25%

4

ey
N
==}

B Jeg er helt enig [l Jeg er litt enig

B Jeg er helt uenig

|

50%

M

75%

16

Jeg er ikke sikker [l Jeg er litt uenig

Factor 3: Naturaleza del aprendizaje de lenguas. (10° Grado)

(]
w

100%

32

32

32

32

32

32

La tercera seccion incluye las creencias de los estudiantes de 10° grado sobre la naturaleza

del aprendizaje de lenguas. Los items 8, 12, 16, 23, 27, y 28 se utilizaron para evaluar este

set de creencias. Como se muestra en la tabla 15, la mayoria de los participantes

informaron que el aprendizaje de una lengua extranjera depende principalmente de la

capacidad individual para aprender nuevas palabras de vocabulario, con un 56.3% en el

item 16, y reglas gramaticales también un 56.3% en el item 23. El 84.4% de los estudiantes
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cree que aprender espafiol no es lo mismo que aprender otra materia escolar (item 27).

Todos los demas resultados se dan en la siguiente tabla.

Tabla 15. Naturaleza del aprendizaje de lenguas. (10° Grado)

es aprender a traducir de mi lengua materna

al espaiiol.

Items 1+2 4+5

f % f % f % N
8. Para aprender espafol hay que saber | 18 | 56.3 | 08 25 | 06 | 18.7 | 32
algo sobre la cultura de los paises
hispanohablantes.
12. Lo mejor es aprender espafiolenunpais | 20 | 625 | 11 | 344 | 01 | 3.1 | 32
hispanohablante.
16. Lo mas importante para aprender una | 18 | 56.3 | 12 | 37.5| 02 | 6.3 | 32
lengua es aprender el vocabulario.
23. Lo mas importante para aprender una | 18 | 56.3 | 08 25 | 06 | 18.8 | 32
lengua es aprender la gramatica.
27. No es lo mismo aprender una lengua | 27 | 844 | 02 | 6.3 | 03 | 94 | 32
gue aprender otra materia.
28. Lo més importante al aprender espafol | 17 | 53.1 | 13 | 406 | 02 | 6.3 | 32
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Factor 4: Estrategias de comunicacion y aprendizaje. items: 7, 9, 13, 14, 18, 21, 22,

26

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 7. Det er viktig & leere spansk 16 22 3
med utmerket uttale - Hvor mye er du enig ell...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 9. En ber ikke si noe pa 16 53 19
spansk fer en kan si det godt/ordentlig - Hvor m...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

med spansktalende (eventuelt ville jeg likt det)...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

Learning Inventory. - 14. Hvis en ikke kjenner til et 25 13

ord pa spansk, ber en prove a gjette betydningen...

(=2}

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

repetisjon og mye evelse for a lzere et sprak - Hv...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

kommer til & snakke spansk med andre folk - Hv...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

Learning Inventory. - 22. Hvis en tillater en 41 22 9

nybegynner a gjere feil, sa lar de seg ikke rette o...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

Learning Inventory. - 26. Det er viktig 4 ave med 56
lydopptak (innspilt tekst/lydbok ol) - Hvor mye ...
0% 25% 50% 75% 100%

B Jeg er helt enig [l Jeg er litt enig Jeg er ikke sikker [l Jeg er litt uenig
B Jeg er helt uenig

Factor 4: Estrategias de comunicacion y aprendizaje. (10° Grado)

La cuarta seccion incluye las creencias de los estudiantes de décimo grado sobre
estrategias de comunicacion y aprendizaje. Los items 7, 9, 13, 14, 18, 21, 22, y 26 se
utilizaron para evaluar este grupo de creencias. Se les pregunt6 a los participantes sobre
la importancia de hablar espafiol con una excelente pronunciacion. Aproximadamente el
59.4% de los participantes estuvo de acuerdo con la importancia de este factor, mientras
gue solo el 25% de los participantes estuvo en desacuerdo con la creencia (item 7). El
90.6% cree en la importancia de la repeticion y la practica continua (item 18). Todos los

demas resultados se dan en la siguiente tabla.

Respondenter

32

32

32

32

32

32

32

32



Tabla 16. Estrategias de comunicacion y aprendizaje. (10° Grado)
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Items 1+2 3 4+5

f % f % f % N
7. Es importante aprender espafiolconuna | 19 | 594 | 05 | 156 | 08 | 25 | 32
pronunciacion excelente.
9. No se deberia decir nada en espafiol | 04 | 125 | 05 | 156 | 23 | 71.9 | 32
hasta que se pueda decir bien.
13. A mi me gusta practicar mi espafiolcon | 25 | 78.1 | 07 | 219 | O 0.0 | 32
hispanohablantes (o0 seguramente me
gustard).
14. Si no se sabe una palabra en espafiol, | 18 | 56.3 | 08 25 | 06 | 18.8 | 32
se deberia intentar adivinarla.
18. Es muy importante repetir y practicar | 29 | 906 | 02 | 6.3 | 01 | 3.1 | 32
mucho para aprender una lengua.
21. Soy un poco timido/timida para hablar | 23 | 71.9 | 03 | 94 | 06 | 18.7 | 32
espaniol con otras personas.
22. Si se permite que los principiantes | 09 | 28.1 | 13 | 406 | 10 | 31.3 | 32
cometan errores, después, no se podran
corregir.
26. Es importante practicar con grabaciones | 11 | 344 | 18 | 56.3 | 03 | 9.3 | 32
de audio (texto grabado / audiolibro, etc.).
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Factor 5: Motivacion y expectativas. items: 20, 24, 29, 31, 32

Respondenter

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 20. | landet mitt mener folk 28 3 32

det er viktig & laere sprak - Hvor mye er du en...

!

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

Learning Inventory. - 24. Jeg ensker a laere spansk 16 16 3 32
41

slik at jeg kan bli bedre kjent med spansktalende...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

Learning Inventory. - 29. Hvis jeg er i stand til & _ 25 25 6 32

lzere spansk godt, vil jeg ha heyere sannsynligh...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

godt - Hvor mye er du enig eller uenig?

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

Learning Inventory. - 32. Jeg ensker a ha 38
spansktalende venner - Hvor mye er du enig ell...

0% 25% 50% 75% 100%

32

B Jeg er helt enig [l Jeg er litt enig Jeg er ikke sikker [l Jeg er litt uenig
B Jeg er helt uenig

Factor 5: Motivacién y expectativas. (10° Grado)

La quinta seccion incluye las creencias de los estudiantes sobre sus motivaciones y
expectativas. Los items 20, 24, 29, 31, y 32 se utilizaron para evaluar este set de creencias.
Alrededor del 65.6% de los participantes informaron que las personas en sus paises
comprenden la importancia de hablar el idioma espafiol (item 20). Ademas, al 65.6% de
los participantes les gustaria aprender el idioma para entender a la gente local (item 24). A
su vez, el 90.6% de los estudiantes cree querer aprender a hablar espafiol correctamente
(item 31). Todos los demas resultados se dan en la siguiente tabla.

Tabla 17. Motivacion y expectativas. (10° Grado)

Items 1+2 3 4+5

f % f % f % N

20. En mi pais la gente piensa que esmuy |21 | 656 | 09 |28.1| 02 | 6.3 | 32

importante aprender lenguas.
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24. Me gustaria aprender espafol para | 21 | 65.6 | 05 | 15.6 | 06 | 18.8 | 32
poder conocer mejor a personas

hispanohablantes.

29. Si soy capaz de aprender bien espafiol, | 14 | 43.8 | 08 25 |10 | 31.2 | 32
tendré mas oportunidades de encontrar un

buen puesto de trabajo.

31. Yo quiero aprender bien espafiol. 29 |906 | 02 | 6.3 | 01| 3.1 | 32
32. Me gustaria  tener amigos | 16 | 50 12 | 375 ]| 04 | 125 | 32
hispanohablantes.

Factor 6: Creencias sobre el aprendizaje de espafiol a través de L2. items: 35, 36,

37, 38, 39

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 35. Jeg leerer mer hvis
spanskundervisningen blir gitt av en laerer s...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 36. For a leere spansk trenger 311
jeg en norskfedt lzerer. - Hvor mye er du enig ell...

BALLI om Spansk. Beliefs about Language

Learning Inventory. - 37. For a leere spansk trenger “

jeg en innfedt laerer fra et spansktalende land....

BALLI om Spansk. Beliefs about Language
Learning Inventory. - 38. Jeg leerer mer hvis 9
leereren ikke snakker spansk. Bare norsk. - Hv...

0%

31

25%

M Jeg er helt enig [ Jeg er litt enig

B Jeg er helt uenig

39. Hvis du bare matte velge ett sprak du laerer
mer og bedre med, hva ville det veere?

0%

25%

Respondenter

34 22 32

53 32

50% 75% 100%
Jeg er ikke sikker [l Jeg er litt uenig

Respondenter

32

50% 75% 100%

M Laere spansk gjennom norsk. [l Laere spansk gjennom engelsk.

Leere spansk gjennom spansk. [l Alle alternativene er bra for meg.
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Contribucion al estudio: Creencias sobre el aprendizaje de espafiol a través de L2.

(10° Grado)

La ultima seccion incluye la contribucién particular que se hizo para el estudio. Los items
35, 36, 37, 38, y 39 se utilizaron para evaluar los resultados de dicho grupo de creencias.
Como se muestra en la tabla 18, el 53.1% de los participantes cree que la lengua materna
del instructor no juega un papel en el aprendizaje de la lengua espafiola (item 38). Ademas,
el 65.6% de los participantes cree que no necesita un profesor nacido en Noruega para
aprender espariol (item 36). Por otro lado, el 40.6% de los participantes informé que
necesita un profesor nativo de un pais de habla hispana para aprender espafiol (item 37).
Ademas, se les pidié a los participantes que eligieran un idioma con el que pudieran
aprender el idioma espafiol de manera mas efectiva. Aproximadamente el 56.3% de los
participantes informaron que pueden aprender espafiol de forma eficaz a través del
noruego, el inglés, y el espafiol, mientras que el 31.3% de los participantes informaron que
les gustaria aprender espafiol a través del noruego (item 39).

Tabla 18. Contribucién al estudio. Creencias sobre el aprendizaje de espafiol a

través de L2. (10° Grado)

Items 1+2 3 4+5

35. Aprendo mas si la clase de espariol | 06 | 18.8 | 08 25 | 18 | 56.2 32
la da un profesor que habla noruego

perfectamente.

36. Para aprender espafiol, necesitoun | 01 | 3.1 10 | 31.3 | 21 | 65.6 32

profesor nacido en Noruega.
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37. Para aprender espafiol, necesitoun | 13 | 406 | 11 | 34.4 | 08 25 32
profesor nativo de un pais de habla

hispana.

38. Aprendo mas si el profesor no habla | 02 | 6.3 03 94 | 27 | 53.1 32
en espafol. Solo noruego.

39. Si solo tuvieras que elegir un idioma A B C D %
con el que aprendes mas y mejor, ¢cudl | 31.3% | 12.5% | 0.0% | 56.3% | 100%

seria?

Aprender espariol a través del noruego.
Aprender espafol a través del inglés.
Aprender espariol a través del espafiol.

Cualquier idioma me ayuda a aprender.
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4.4 Presentacion de gréaficas y procesamiento de datos: comparacion de resultados
entre los 3 grados.

El segundo proposito de este estudio fue investigar las creencias de los estudiantes
respecto al idioma espafiol en 3 diferentes grados. La presente seccidn expone las

diferencias en las creencias entre estudiantes de 8°, 9°, y 10° grado.

Factor 1: Comparacién de creencias sobre la dificultad del aprendizaje de un idioma.

1. Dificultad de aprendizaje del idioma

10mo grado 8vo grado 9no grado
32 participantes 15 participantes 40 participantes

Si alguien estudia cada dia una lengua durante
una hora, ¢cuanto iempo crees que tardara en — £
aprenderla bien?

La lengua espafiola es

Es mas facil leer o escribir espafiol que hablarlo
o entenderlo

Es mas faci hablar espaiiol que entenderio

Creo que aprenderé muy bien espafiol

Algunas lenguas son mas faciles de aprender que

0 25 50 75 100 0 25 50 75 100 0 25 50 75 100
W~ menes deunaio [l O:5-10afi0s B cstoy en completo desacuerdo [l Estoy un poco en desacuerdo || hiuy facil
| R W o B estoy totalmente de acuerdo [ Facil i muy Facil ni muy difici
W cosaos [ & o se puede aprender una lengua conunahora al dia [l Estoy un poco de acuerdo Huy difcl No estoy seguro

Esta seccion incluye la comparacion de creencias de estudiantes de diferentes grados
sobre la dificultad de aprender un idioma. Los elementos 3, 4, 6, 17, 25, y 34 fueron

utilizados para evaluar las creencias de los participantes sobre este tema.

Tabla 1. Comparacién de creencias sobre la dificultad en el aprendizaje de un

idioma. (8°, 9°, y 10° Grado)

Elementos 1+2 3 445
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3. Algunas lenguas son mas 8° Grado
faciles de aprender que otras. 9° Grado

10° Grado
4. Creo que aprenderé muy bien 8° Grado
espafiol. 9° Grado

10° Grado
6. La lengua espariola es: Muy 8° Grado
dificil, dificil, ni muy facil ni muy 9° Grado

dificil, facil, muy facil. 10° Grado
17. Si alguien estudia cada diauna  8° Grado
lengua durante una hora, ¢,cuanto

tiempo crees que tardara en 9° Grado
aprenderla bien?

A: menos de un afno. 10° Grado

B: 1-2 afios.

C: 3-5 afios.

D: 5-10 afos.

25. Es mas facil hablar espafiol 8° Grado

gue entenderlo 9° Grado
10° Grado

34. Es mas facil leer o escribir 8° Grado

espafiol que hablarlo o entenderlo.  9° Grado

10° Grado

14

40

31

11

24

18

05

16

18

12

25

20

06

21

11

05

24

21

%

93.3

100

96.9

73.3

60

56.3

33.3

40

56.3

80

62.5

62.5

40

52.5

34.4

33.3

60

65.6

01

01

03

12

11

09

17

13

03

13

10

05

06

10

07

12

07

%

6.7

0.0

3.1

20

30

34.4

60

42.5

40.6

20

32.5

31.2

33.3

15

31.3

46.7

30

21.9

01

04

03

01

07

02

02

04

13

11

03

04

04

%

0.0

0.0

0.0

6.7

10

9.4

6.7

175

3.1

0.0

6.3

26.7

32.5

34.4

20

10

12.5

15

40

32

15

40

32

15

40

32

15

40

32

15

40

32

15

40

32

Como se muestra en la tabla 1 de este apartado, la mayoria de los participantes de cada

grado acord6 que algunos idiomas son mas faciles de aprender que otros (item 3), (8° =

93.3%, 9° = 100%, 10° = 96.9%). A su vez, se les pregunté a los participantes su evaluacion
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respecto al nivel de dificultad de aprender el idioma espafiol (item 6). Los resultados
revelan que el 33.3% de los estudiantes del 8° grado, 40% del 9° grado, y el 56.3% del 10°
grado consideran al espafiol como un idioma dificil de aprender. Ademas, los estudiantes
del 8° grado estaban confiados (73.3%), en comparacion al 9° y 10° grado respecto a su
creencia de que a la larga aprenderian a hablar espafiol fluidamente (item 4).

Ademas, el 52.5% de los participantes del 9° grado report6é que es mas facil hablar espafiol
que entenderlo (item 25), mientras que una cantidad menor de estudiantes del 10° grado
(34.4%) reporta lo mismo. Similarmente, se not6 una diferencia significativa cuando se les
pregunté a los participantes de diferentes grados si es mas facil leer y escribir espafiol que
hablar y entenderlo (item 34). De 87 participantes, el 57.5% considera que es mas facil leer
y escribir espafiol que entenderlo. Los resultados revelan que el 33.3% de los estudiantes
del 8° grado, 60% del 9° grado, y 65.6% del 10° grado creen que es mas facil leer y escribir

espanol que hablarlo y entenderlo.
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Factor 2: Comparacion de creencias sobre aptitudes para el aprendizaje de una

lengua extranjera

2. Aptitud para el aprendizaje de lenguas extranjeras

10mo grado 8vo grado 9no grado

32 participantes 15 participantes 40 participantes
Yo ereo que tengo capacidad para aprender lenguas b ® »
Para alguien que ya sabe una lengua extranjera es & = M- - - 9 3 - 1
mas facil aprender otra
Mormalmente las mujeres aprenden lenguas méas N o
rapido que los hombres €3 e © 60 B 7 40 28 8

Las personas que son buenas en mateméticas o = - . 7 = @ &
ciencias naturales no son buenas en lenguas
Las personas que saben hablar mas de una lengua .
son muy inteligentes B 9 B ° g8 7 & ez g

Las personas de mi pais son buenas aprendiendo 0 = A
enguas 4 a7 9 33 a7 0 35 45 12 2
Algunas personas tienen una capacidad especial .
para aprender lenguas | 12 : 3 g & © D D

Alos nifios les resulta més facil aprender una - N
0 25 50 75 100 0 25 50 75 100 0 25 50 75 100
[ Estoy en compieto esacueroo [l Estoy totamente oe scuero [l Estoyun poco ce acuerao [ Estoyun poco en cesacuerdo  Noestoy seguro

Esta seccién incluye la comparacion de las creencias que tienen los estudiantes de
diferentes grados sobre sus aptitudes en una lengua extranjera. Los elementos 1, 2, 5, 10,
11, 15, 19, 30, y 33 fueron utilizados para evaluar las creencias de los participantes sobre
sus aptitudes en una lengua extranjera. De los tres grados, el 86.7% de los participantes
de 8° grado cree que es mas facil para los nifios aprender una lengua extranjera (item 1),
mientras que el 57.5% y el 65.6% de 9°y 10° grado respectivamente, reportan que es mas
facil para los nifios aprender una lengua extranjera en comparacion con otros grupos de
edad. Estudiantes de los tres grados estuvieron de acuerdo cuando se les pregunto si
algunas personas nacen con habilidades especiales que les ayudan a aprender lenguas
extranjeras (item 2). Como se muestra en la tabla 2 de este apartado, las respuestas
reflejan nUmeros similares en la reaccion de los participantes cuando se les pregunto si las

personas de su pais son buenas en aprender lenguas extranjeras (item 5). El 56.3% de los
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estudiantes de 10° grado estuvieron de acuerdo con esta creencia, el 57.5% de 9° grado
estuvo de acuerdo con la misma, y un poco mas del 66.7% de 8° grado cree que la gente
de Noruega es buena para aprender lenguas extranjeras.

A su vez, la mayoria de los participantes en los diferentes grados reportaron que ser bueno
en matematicas o ciencias no tiene gran influencia en el aprendizaje de lenguas extranjeras
(item 11).

Ademas de esto, la mayoria de los participantes de 8° grado (46.7%) revelaron que es mas
facil para alguien que habla ya una lengua extranjera el poder aprender otra (item 10). Sin
embargo, la mayoria de los participantes de 9° y 10° grado se mantuvieron con opiniones
neutrales.

Como se muestra en la tabla 2 de este apartado, la mayoria de los participantes de 9° y
10° grado reportaron que las personas que hablan mas de un idioma son muy inteligentes,
como se refleja en el item 30 (9° = 55%, 10° = 50%). Por otro lado, solo el 20% de los
estudiantes de 8° grado aceptd esta idea. En general, se puede observar que los
estudiantes de 8° y 10° grado tienen opiniones muy diferentes en comparacioéon con los

estudiantes 9°" y 10° grado.

Tabla 2. Comparacion de creencias sobre aptitudes en una lengua extranjera. (8°,

9°, y 10°)

Articulos 1+2 3 4+5

1. A los nifios les resulta mas facil 8° Grado 13 8.7 02 133 0 0.0

aprender una lengua extranjera 9°CGrado 23 575 11 275 06 15

que a los adultos. 10°Grado 21 656 11 344 O 0.0

8°Grado 14 933 01 6.7 0 0.0

15

40

32

15
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2. Algunas personas tienen una
capacidad especial para aprender
lenguas.

5. Las personas de mi pais son

buenas aprendiendo lenguas.

10. Para alguien que ya sabe una
lengua extranjera es mas facil
aprender otra.

11. Las personas que son buenas
en matematicas o ciencias
naturales no son buenas en
lenguas.

15. Yo creo que tengo capacidad

para aprender lenguas.

19. Normalmente las mujeres
aprenden lenguas mas rapido que
los hombres.

30. Las personas gque saben
hablar mas de una lengua son
muy inteligentes.

33. Todo el mundo puede

aprender una lengua.

9° Grado

10° Grado

8° Grado

9° Grado

10° Grado

8° Grado

9° Grado

10° Grado

8° Grado

9° Grado

10° Grado

8° Grado

9° Grado

10° Grado

8° Grado

9° Grado

10° Grado

8° Grado

9° Grado

10° Grado

8° Grado

9° Grado

28

10

23

18

07

17

11

01

02

12

30

25

02

14

05

03

22

16

97.5

87.5

66.7

57.5

56.3

46.7

42.5

34.4

6.7

0.0

80

75

78.1

13.3

35

15.6

20

55

50

80

72.5

01

04

05

14

13

05

19

16

02

07

08

02

08

06

09

16

21

08

13

12

03

08

2.5

12.5

33.3

35

40.6

33.3

47.5

50

13.3

17.5

25

13.3

20

18.8

60

40

65.6

53.3

325

37.5

20

20

03

01

03

04

05

12

31

24

01

02

01

04

10

06

04

05

04

03

0.0

0.0

0.0

7.5

3.1

20

10

15.6

80

77.5

75

6.7

3.1

26.7

25

18.8

26.7

12.5

12.5

0.0

7.5

40

32

15

40

32

15

40

32

15

40

32

15

40

32

15

40

32

15

40

32

15

40
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10° Grado 14 438 13 406 05 156 32

Factor 3: Comparacion sobre la naturaleza del aprendizaje de lenguas

3. Naturaleza del aprendizaje de lenguas

10mo grado 8vo grado 9no grado
32 participantes 15 participantes 40 participantes

Para aprender espafiol hay que saber algo sobre Ia - a
cultura de los paises hispanohablartes 2 Y 8 47 13 22 25 5 10
13

No es lo mismo aprender una lengua que aprender ¢
otra materia

" - *

Lo mejor es aprender espafiol en un pais » s
hispanohablante & 2 34 40 13

Lo mas importante para aprender una lengua es
aprender el vocabulario

Lo mas importante al aprender espafiol es aprender

d 9 3
a traducir de mi lengua materna al espafiol 4

o 25 50 75 100 0 25

27
27 40
33
Lo més importante para aprender una lengua es = = - & & o @ M o
aprender la gramética = *
“ *
27 53
50 75

100 0 25 50 75 100

I Estoy en compreto esacuerao [l Estoytotaimente ce acuerao [JJl] Estoyun poco de acuerao [l Estoy un poco en desacuerdo | o estoy seguro

Esta seccion incluye la comparacion de creencias que tienen los estudiantes de diferentes
grados sobre la naturaleza del aprendizaje de un idioma. Los elementos 8,12, 16, 23, 27,
y 28 fueron utilizados para evaluar las creencias de los participantes en este ambito. Como
se muestra en la tabla 3 de este apartado, la mayoria de los participantes reportan que
aprender una lengua extranjera depende principalmente de la habilidad individual de
aprender nuevas palabras de vocabulario, reflejado en el item 16 (8° = 46.7%, 9° = 62.5%,
10° = 56.3%), y reglas gramaticales del item 23 (8° = 46.7%, 9° = 57.5%, 10° = 56.3%).
Los participantes del estudio fueron cuestionados sobre la importancia de entender una
cultura extranjera para aprender su idioma (item 8). Cerca del 56.3% de los participantes
de 10° grado estuvo de acuerdo con esta idea, mientras que 47.5% de los participantes de

9° grado estuvo en desacuerdo con la misma. A la vez, el 62.5% de los participantes de
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10° grado considera que es mejor aprender una lengua extranjera en un pais extranjero
(item 12). Ademas, la mayoria de los participantes de todos los grados reportaron que
aprender una lengua extranjera es diferente a aprender otras materias escolares, por lo
gue se puede concluir gue los estudiantes de 10° grado tenian diferentes puntos de vista
sobre la naturaleza de aprender una lengua extranjera en comparacién con los estudiantes

de 8°y 9° grado.

Tabla 3. Comparacion sobre la naturaleza del aprendizaje de lenguas

Elementos 1+2 3 4+5

f % f % f %
8. Para aprender espafiol hay que 8°Grado 06 40 07 46.7 02 133
saber algo sobre la cultura de los 9°Grado 12 30 09 225 19 475
paises hispanohablantes. 10° Grado 18 56.3 08 25 06 18.7
12. Lo mejor es aprender espafiol 8°Grado @ 07 46.7 06 40 02 133
en un pais hispanohablante. 9°Grado 19 475 13 325 08 20
10°Grado 20 625 11 344 01 31

16. Lo mas importante para 8°Grado 07 46.7 07 46.7 01 6.7

aprender una lengua es aprender 9°Grado 25 625 13 325 02 5

el vocabulario. 10°Grado 18 56.3 12 375 02 6.3

23. Lo més importante para 8°Grado 07 46.7 07 46.7 01 6.7
aprender una lengua es aprender 9°Grado 23 575 10 25 07 175
la gramatica. 10° Grado 18 56.3 08 25 06 18.8
27. No es lo mismo aprender una 8°Grado 11 733 04 267 O 0.0

lengua que aprender otra materia. 9°Grado 31 775 06 15 03 75

15

40

32

15

40

32

15

40

32

15

40

32

15

40




121

10°Grado 27 844 02 63 03 94
28. Lo mas importante al aprender 8°Grado 10 66.7 04 26.7 01 6.7
espanol es aprender a traducir de 9°Grado 21 525 18 45 01 25

mi lengua materna al espariol. 10°Grado 17 53.1 13 406 02 6.3

Factor 4. Comparacion sobre estrategias de comunicacion y aprendizaje

4. Estrategias de comunicacién y aprendizaje

10mo grado 8vo grado 9no grado
32 participantes 15 participantes 40 participantes

Soy un poco timidoftimida para hablar espafiol con " - = @
otras personas | 2 28 44 3 7 41 7 13 £ 3

Si se permite que los principiantes cometan = o
errores, después, no se podran corregir & 6 12 9 47 7 13 32 12 12 18

Sino se sabe una palabra en espariol, se deberia
intentar adivinaria

No se deberia decir nada en espafiol hasta que se . 5 =
pueda decir bien | 10 12 19 7 40 10 5 55

Es muy importante repetir y practicar mucho para
aprender una lengua

Es importante practicar con grabaciones de audio N
(texto grabado / audialbro, etc.) 6 2 63 €0 3 48 10
Es importante aprender espafiol con una G @ B @ ® P o . A
pronunciacion excelente

Ami me gusta practicar mi espafiol con . .
hispanohablantes (o seguramente me gustara) 2 69 9 27 o7 7 35

B cstor en compieto desacuerao [l Estoytotaimente de acuero [l Estoyun poco de acuerao Il Estoy un poco en desacuerdo No estoy seguro

Esta seccion incluye la comparacion de creencias que tienen los estudiantes de diferentes
grados sobre estrategias de aprendizaje y comunicacion. Los elementos 7,9, 13, 14, 18,
21, 22, y 26 fueron utilizados para evaluar las creencias de los participantes en esta area.
Se les pregunté a los participantes sobre la importancia de hablar espafiol con una muy
buena pronunciacion (item 7). La mayoria de los participantes estuvo de acuerdo con la
importancia de la buena pronunciacion (8°= 73.3%, 9° = 57.5%, 10° = 59.4%). Como se
muestra en la tabla 4 de este apartado, se hicieron varias preguntas para evaluar las

opiniones de los participantes en cuanto a estrategias de aprendizaje y comunicacion.
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El analisis en general mostro respuestas positivas por parte de los participantes del estudio
de los tres grados. Cerca del 93.3% de los estudiantes de 8° grado considera que el miedo
a pronunciar mal no deberia detener a las personas de hablar espafiol, mientras que el
85% y el 71.9% de los estudiantes de 9° y 10° grado también apoy0 esta idea (item 9). Por
otro lado, la mayoria de los participantes de los diferentes grados reporté que
definitivamente se acercarian a una persona hispanohablante para practicar su espafiol
(item 13). A su vez, la mayoria de los participantes se mantuvo neutral ante la idea de que
“si a los estudiantes de espanol se les permite cometer errores al inicio, después sera dificil
que dejen de hacerlo” como se cita en el item 22 (8°= 46.7%, 9° = 32.5%, 10° = 40.6%).
Debido a esto se puede concluir que la mayoria de los participantes tenia opiniones
similares sobre las estrategias de aprendizaje y de comunicacion destinadas al aprendizaje

del idioma espafiol.

Tabla 4. Comparacion de creencias sobre estrategias de aprendizaje y

comunicacién

Elementos 1+2 3 4+5

7. Es importante aprender espafiol 8°Grado 11 73.3 O 00 04 26.7
con una pronunciacion excelente. 9°Grado 23 575 11 275 04 10
10°Grado 19 594 05 156 08 25
9. No se deberia decir nada en 8° Grado 0 00 01 6.7 14 933
espafiol hasta que se pueda decir 9°Grado 02 25 04 10 34 85
bien. 10°Grado 04 125 05 156 23 719
8°Grado 11 733 04 267 0 0.0

9°Grado 20 50 14 35 06 15

15

40

32

15

40

32

15

40
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13. A mi me gusta practicar mi

espafiol con hispanohablantes (o0

seguramente me gustara).

14. Si no se sabe una palabra en

espafiol, se deberia intentar
adivinarla.

18. Es muy importante repetir y
practicar mucho para aprender
una lengua

21. Soy un poco timido/timida
para hablar espafiol con otras
personas.

22. Si se permite que los
principiantes cometan errores,
después, no se podran corregir.
26. Es importante practicar con
grabaciones de audio (texto

grabado / audiolibro, etc.).

10° Grado

8° Grado

9° Grado

10° Grado

8° Grado

9° Grado

10° Grado

8° Grado

9° Grado

10° Grado

8° Grado

9° Grado

10° Grado

8° Grado

9° Grado

10° Grado

25

04

21

18

15

37

29

08

27

23

01

10

09

05

18

11

78.1

26.7

52.5

56.3

100

92.5

90.6

53.3

67.5

71.9

6.7

25

28.1

33.3

45

34.4

07

07

11

08

02

02

07

03

07

13

13

09

19

18

21.9

46.7

27.5

25

0.0

6.3

6.7

17.5

9.4

46.7

325

40.6

60

47.5

56.3

04

08

06

01

01

06

06

06

07

17

10

01

03

03

0.0

26.7

20

18.8

0.0

2.5

3.1

40

15

18.7

46.7

42.5

31.3

20

7.5

9.3

32

15

40

32

15

40

32

15

40

32

15

40

32

15

40

32
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Factor 5: Comparacion de creencias sobre motivacion y expectativas

5. Motivacion y expectativas

10mo grado 8vo grado 9no grado
32 participantes 15 participantes 40 participantes

Yo quiero aprender bien espaiol

Si soy capaz de aprender bien espafiol, tendré
mas oportunidades de encontrar un buen puesto de 25 M 36 80 o1 77 £ 28 10 8
trabajo

Me gustaria tener amigos hispanohablantes 38 28 22 6 40 35

Me gustarfa aprender espafiol para poder conocer R e .
mejor a personas hispanohablantes | 10 “ 27 ] 28 40

En mi pais a gente piensa que es muy importante - - 5 20 9
aprender lenguas 28 56 9 3 60 20 20 28 48 20 2

0 25 50 75 100 0 25 50 75 100 0 25 50 75 100

[ Estoy en compieto desacuerdo [l Estoytotaimente de acuerdo [l Estoy un poco e acuerdo [l Estoyun poco en desacuerdo No estoy seguro

Esta seccidn incluye la comparacién en las creencias de los estudiantes de diferentes
grados sobre sus motivaciones y expectativas. Los elementos 20, 24, 29, 31y 32 fueron
utilizados para evaluar las creencias de los participantes en este ambito. Los resultados
revelaron que la mayoria de los estudiantes de 9°y 10° grado consideran que las personas
en su pais entienden la importancia de hablar espafiol 67.5% y 65.6% respectivamente,
(item 20). Mientras que los estudiantes de 8" grado mantuvieron opiniones neutrales (60%).
La mayoria de los participantes expresaron que quieren aprender espafiol y que les
gustaria hacerlo para entender a las personas locales de paises hispanohablantes y su
cultura (item 24). Los participantes también fueron cuestionados sobre sus motivaciones
para aprender el idioma espafiol. Como se muestra en la tabla 5 de este apartado, los
resultados revelan que el 43.8% de los participantes de 10° grado quieren aprender
espafiol para conseguir un trabajo (item 29), mientras que solo el 33.3% de los

participantes 8° grado reportaron querer lo mismo. Se presentan rotundas respuestas
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positivas que se han visto a lo largo de este estudio, en el item 31, demuestra que los

estudiantes creen querer aprender a hablar espafiol de forma correcta. 100% en 8° grado,

90% en el 99, y 90.6% en 10°.

Tabla 5. Comparacion de creencias sobre motivacion y expectativas

Articulos
f

20. En mi pais la gente piensa que  8° Grado = 06

€s muy importante aprender 9° Grado @ 27
lenguas. 10° Grado 21
8°Grado 10

24. Me gustaria aprender espafiol

para poder conocer mejor a 9° Grado 26

personas hispanohablantes. 10° Grado 21
29. Si soy capaz de aprender bien 8° Grado 05
espafiol, tendré mas 9°Grado 15

oportunidades de encontrar un 10° Grado 14

buen puesto de trabajo.

31. Yo quiero aprender bien 8°Grado 15
espafiol. 9° Grado 36

10° Grado 29
32. Me gustaria tener amigos 8° Grado 08
hispanohablantes. 9° Grado 20

10° Grado @16

1+2

%

40

67.5

65.6

66.7

65

65.6

33.3

37.5

43.8

100

90

90.6

53.3

50

50

09

11

09

11

05

09

14

08

02

02

06

14

12

% f
60 0
275 02
28.1 02
0.0 05
275 03
156 06
60 01
35 11
25 10
0.0 0
5 02
6.3 01
40 01
35 06
375 04

4+5

%

0.0

6.3

33.3

7.5

18.8

6.7

27.5

31.2

0.0

3.1

6.7

15

12.5

15

40

32

15

40

32

15

40

32

15

40

32

15

40

32
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Factor 6: Contribucion al estudio: Creencias sobre el aprendizaje de espafiol a

través de L2

6. Creencias sobre el aprendizaje de espafiol a través de L2

10mo grado 8vo grado 9no grado
32 participantes 15 participantes 40 participantes

Si solo tuvieras que elegir un idioma con el que
aprendes mas y mejor, £cudl seria?

Para aprender espaiol, necesito un profesor nativo
de un pais de habla hispana

Para aprender espafiol, necesito un profesor nacido
en Noruega

Aprendo més sila clase de espafiol la da un
profesor que habla noruego perfectamente

Aprendo més si el profesor no habla en espafiol
Solo noruego

0 25 50 75 100 0 25 50 75 100 0 25 50 75 100

[ “orencer espaiiol através el espariol [l Aprencer espafiol através einoruego [l Estoy en compieto desacuerdo Il Estoy un poco de acuerdo No estoy sequro
[ sorencer espaiiol através aeringies [l cuaiauierisioma me ayuga a aprencer [l Estoy toraiments de acuergo Estoy un poco en desacuerdo

Esta seccidn incluye la contribucion propia hecha para el estudio. Como se muestra en la
tabla 6 de este apartado, la mayoria de los participantes consideran que no necesitan un
profesor nativo de Noruega para hablar espafiol (8° = 66.7%, 9° = 50%, 10° = 56.2%) como
se vislumbra en el item 35. Solo una minima cantidad de participantes de los tres grados
reportaron que necesitan un maestro nativo de noruego para poder aprender espafol. Por
otro lado, la mayoria de los participantes en todos los grados reportaron que creen
necesitar a un maestro nativo de un pais hispanohablante para aprender espafiol (item 37).
Ademas, se les pidié a los participantes elegir un idioma con el cual pudieran aprender
espafiol mas efectivamente. La mayoria de los participantes eligié aprender espafiol ya sea
con noruego, inglés, o espafiol, mientras que el 33.3% y el 31.3% de los participantes del
9°y 10° grado, respectivamente, reportaron que les gustaria aprender espafiol a través del

inglés o del noruego (item 39).
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items

35. Aprendo mas si la clase de
espafiol la da un profesor que

habla noruego perfectamente.

36. Para aprender espafiol,
necesito un profesor nacido en
Noruega.

37. Para aprender espafiol,
necesito un profesor nativo de
un pais de habla hispana.

38. Aprendo mas si el profesor
no habla en espafiol. Solo

noruego.

39. Si solo tuvieras que elegir
un idioma con el que aprendes
mas y mejor, ¢cual seria?
Aprender espariol a través del
noruego.

Aprender espafiol a través del

inglés.

8° Grado

9° Grado

10°Grado

8°Grado

9°Grado

10°Grado

8° Grado

9° Grado

10°Grado

8° Grado

9° Grado

10°Grado

8° Grado

9° Grado

10°Grado

1+2
f %
02 133
12 30
06 18.8
0 0.0
02 5
01 31
10 66.7
19 475
13 40.6
0 0.0
02 5
02 6.3
A
20%
20%
31.3%

03

08

08

01

08

10

02

11

11

01

05

03

B

33.3%

20%

12.5%

% f
20 10
20 20
25 18
6.7 14
20 30
313 21
13.3 03
275 10
34.4 08
6.7 14
125 33
94 27
C
6.7%
15%
0.0%

4+5

%

66.7

50

56.2

93.3

75

65.6

20

25

25

93.3

82.5

53.1

D

40%

45%

56.3%

15

40

32

15

40

32

15

40

32

15

40

32

%

100%

100%

100%
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Aprender espafiol a través del
espafiol.
Cualquier idioma me ayuda a

aprender.




129

V. Discusioén

La presente investigacion hace un breve recorrido por la fundamentacion tedrica de las
creencias en relacion con el aprendizaje de una tercera lengua. Se exploraron las
caracteristicas de esta y su impacto en el proceso de ensefianza y aprendizaje en un
contexto noruego. Cada una de las definiciones abordadas aportan elementos diferentes
dependientes de su perspectiva de andlisis, pero todas coinciden en que las creencias
tienen un componente cognitivo y otro conductual que se interrelacionan, impactando asi
la dinAmica de la conducta, lo cual se puede ver reflejado en la aplicacién del aprendizaje
de una lengua extranjera, en este caso, espariol.

La investigacion analizé los modelos tedricos de Ramos y Horwitz, donde Ramos (2010)
enfatizd su estudio en el &mbito de la ensefianza de lenguajes y tomé en cuenta las
caracteristicas de dicho proceso en un contexto mas cercano a la investigacion. De este
modelo se consideraron tres dimensiones que se visualizan a lo largo de la investigacion:
dimensién afectiva, cognitiva, y conductual.

El aporte te6rico de Ramos (2010) proporciona un marco teérico donde es posible observar
gue la motivacién determina, de forma personal, las variables que tendran influencia sobre
los comportamientos del estudiante.

Como complemento teérico a Ramos, Horwitz se enfoca en el estudio de las creencias en
un ambito de aprendizaje de lenguas. Este aporte permite explicar las creencias en el caso
especifico del aprendizaje de una tercera lengua. Asi, Horwitz (1980) entiende que la teoria
de creencias es un instrumento para medir las percepciones y el imaginario sobre el
aprendizaje de lenguas extranjeras. La utilizaciéon de tal instrumento brinda la capacidad
de adicionar los elementos que una investigacion considere relevantes a un determinado

contexto.
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Por otro lado, la investigacion incluye a la teoria de creencias como herramienta de
aprendizaje especifica para el caso de los estudiantes de secundaria inferior en Noruega.
A pesar de las limitaciones que pueda ofrecer el contexto como la imposibilidad de
transmisién de un imaginario colectivo o el refuerzo en entornos ajenos al aula, resulta
mediante el material y la literatura un vehiculo para la fijacién de ideas y palabras en el
espafol como tercera lengua a aprender por parte de los alumnos noruegos.

En cuanto a la metodologia que mide la viabilidad de la teoria de creencias, se han
separado los items de la encuesta en diferentes categorias, para discutir la relacién directa
entre el marco tedrico y las respuestas obtenidas, con ello es posible encontrar causas por
las cuales la teoria es 0 no viable en su aplicabilidad al caso.

Los 39 items de la version modificada del inventario BALLI han sido examinados mediante
el método de extraccion ACP (analisis de componentes principales). Los items para
estudiar han mostrado valores estadisticos aceptables para la investigacion, lo cual nos

permite poder comparar el marco tedrico con los resultados.

5.1 Factor 1: Dificultad de aprendizaje del idioma. items 3, 4, 6, 17, 25, 34.

La teoria de creencias (Horwitz, 1987) no solo se refiere a las profesadas por los
estudiantes, sino que también propone incluir aquellas arraigadas en el consciente o
subconsciente de los docentes, encargados de la ensefianza de idiomas. Esto se debe
tomar a consideracion debido a que estas influirAn notablemente en el desarrollo de las
lecciones, ya sea de manera positiva 0 negativa. El caracter de un profesor puede provocar
que el alumno sienta que se encuentra en un ambiente seguro, lo cual aumentara
notablemente su rendimiento debido al extra de motivacién recibido; o, por el contrario, el
mismo profesor puede conseguir que, indirectamente, un alumno comience a sentirse

rezagado o que no es apto para continuar el estudio de la materia (Horwitz 1987). Cuando
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las creencias de alumnos y profesores se enfrentan surge una dificultad adicional en el
proceso de aprendizaje de un nuevo idioma.

Las creencias de una persona pueden estar fuertemente arraigadas a su ser, y pueden ser
responsables de la motivacion y autoeficacia de la que disponga el estudiante. Por ello es
de gran importancia disponer de un ambiente 6ptimo para que el alumno desarrolle su
personalidad y se integre a un espacio de trabajo donde no se encuentre aislado. La
creacion de un ambiente donde los alumnos puedan mantener sus creencias y relacionarse
con otras que pueden elegir incorporar o no, facilita al docente la ensefianza de un idioma.
El primer paso para el desarrollo de este posible escenario corresponde a poder identificar
esas creencias y en base a ellas crear estrategias de ensefianza que ayuden y guien mejor
al estudiante.

Retomando el andlisis de datos, en el item nimero 3 (Algunos idiomas son mas sencillos
de aprender que otros) se evidencia cémo la mayoria de los estudiantes (97,7%), creen
que resulta mas sencillo aprender algunas lenguas que otras, y dentro de esos nameros,
un 58,6% de los alumnos afirmaban que el espafiol es complicado. Ademas, es
evidenciable como segun se progresa en los afios de curso, los estudiantes de 9° y 10°
grado se sitlan mas a la izquierda de las graficas, dejando de estar solo de acuerdo en
gue existen idiomas mas complicados que otros, para afirmar que estan muy de acuerdo,
lo cual demuestra que la experiencia juega un papel importante aqui. Este fenémeno
también se refleja en el item ndmero 17 (Si alguien estudia cada dia una lengua durante
una hora, ¢.cuanto tiempo crees que tardara en aprenderla bien?), donde el porcentaje del
valor de acuerdo aumenta ligeramente a medida que avanza el curso, siendo este de 80%
en 8°, del 62.5% en 9°, y del 62.5% en 10°.

Los resultados obtenidos en los items mencionados anteriormente refuerzan la teoria

sociocognitiva de Bandura y Gurgel (2017), donde la autoeficacia en el cual es definida
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como las creencias personales sobre las capacidades propias para fundamentar realizar
acciones requeridas. En base a este concepto es posible afirmar que los alumnos de afios
superiores, tras haber superado evaluaciones cada vez mas complicadas, cuentan con la
nocién de autosuficiencia para cumplir determinados objetivos a la hora de aprender un
nuevo idioma.

Volviendo al andlisis de datos, en el item nimero 4 (Creo que aprenderé dicho idioma
correctamente), la mayoria de los estudiantes cree que podra aprender el espafiol muy
bien, sin embargo, de dicho porcentaje disminuye entre 8° y 10°, donde se indican
resultados de 73.3% y 56.3% respectivamente. Existe asi una contradiccion entre el
concepto de autosuficiencia de Bandura y Gurgel (2017) y el analisis de datos, una posible
solucién consistiria en comprender el elemento de cambio en las creencias y la percepcion
sobre si mismos que tienen los alumnos para, de acuerdo con la teoria de creencias
(Horwitz, 1987) estas mutan e influyen en el proceso de percepcion sobre el aprendizaje

de un nuevo idioma.

5.2 Factor 2: Aptitud para el aprendizaje de lenguas extranjeras. items: 1, 2, 5, 10,

11, 15, 19, 30, 33.

En el presente subcapitulo se abordan las creencias de los estudiantes con respecto a la
aptitud para el uso de lenguas extranjeras. Este apartado confirmd la creencia que
sostenian los estudiantes de que existen personas con una mayor capacidad para el
aprendizaje de lenguas en patrticular.

Ya hemos podido observar cémo la relacion con nuestro entorno, el nivel de motivacion
constante que tengamos, y el recuento de éxitos y experiencias positivas en el pasado
influyen positivamente en las experiencias y los escenarios que enfrentemos en el futuro.

Ramos (2010) enfatiz6 la importancia del entorno cultural para formar las creencias con



133

respecto a los alumnos que van a adquirir otra lengua. Dicha afirmacion permite suponer
que existen personas que durante su formacion y desarrollo se encuentran expuestas a
mayores estimulaciones y entornos para el aprendizaje de idiomas. La afirmacion de la
autora refuerza el concepto de autoeficacia de Bandura y Gurgel (2017). Partiendo de
ambas asunciones teéricas es posible incentivar a los alumnos para que consideren que
el elemento de cambio esta en ellos mismos y no en otros, tanto por la autoeficacia como
por el entorno en donde estan inmersos académicamente; promoviendo el aprendizaje de
un nuevo idioma. Por ejemplo, en el caso del item 33, comparando las gréficas entre los
cursos encuestados, segun se avanza de grado, los alumnos se muestran menos
convencidos de que efectivamente todo el mundo puede aprender una lengua, partiendo
de un 80% a favor en 8°, pasando a 72.5% en 9°, y resultando en solamente un 43.8% en
10°. Estos resultados son contrarios a la tendencia del item nimero 5 de la categoria
anterior, donde el 56% creia firmemente que podrian aprender un idioma en un periodo de
uno o dos afios. Ademas, también se puede observar un incremento en la negacion de
esta creencia, siendo del 15,6% los alumnos de 10° curso quienes no creen que cualquier
individuo pueda lograrlo.

Estos datos apoyan el hecho de que las creencias pueden variar con el paso del tiempo y
el desarrollo de las experiencias, lo que ademas afirma que este tipo de creencias son
completamente subjetivas, debido a que, a pesar de que existe un porcentaje significativo
gue no confia plenamente en las capacidades de individuos ajenos a si mismos, un alto
porcentaje si confia en su propia capacidad para aprender a manejar un segundo idioma
correctamente. Este factor también se refleja en el item nimero 15 (Yo creo que tengo
capacidad para aprender lenguas), donde la mayoria de los estudiantes cree tener

aptitudes para aprender: 80% en 8°, 75% en 9° y 78.1 en los resultados del 10° grado.
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5.3 Factor 3: Naturaleza del aprendizaje de lenguas. items 8, 12, 16, 23, 27, 28

Los nifios aprenden a hablar sin necesidad de un profesor especializado, sin asistir a clases
de idiomas, y sin memorizar ni comprender las diferentes normas gramaticales. Alli se
evidencia la influencia de los entornos culturales de Ramos (2010) respecto a la formacién
de en la temprana, edad. Por otro lado, requiere un refuerzo constante y la interrelacion del
infante con el entorno, porque la cultura en la cual se desenvuelve también debe propiciar
el proceso de aprendizaje en los nifios.
Los estudiantes encuestados opinan que aprender un idioma consiste en aprender una
gran cantidad de vocabulario, donde podemos observar cifras de 46.7% en 8°, 62.5% en
9° y 56.3% en 10°, y consideran que es importante conocer todas las reglas gramaticales
(55,2%) y/o traducir el espafiol a su idioma natal (55,2%). A pesar de estas afirmaciones,
un nifio no aprende su primer idioma a través de las normas gramaticales de otro idioma;
aprende a través de la interaccion con el medio, como hemos visto en la teoria
sociocognitiva de Bandura y Gurgel (2017). El aprendizaje del vocabulario de un idioma
como refuerzo del proceso de aprehensién de significado es crucial, asi lo demuestran con
la ensefianza del francés Thue y Brkan (2020)
Una secuencia de instruccion en francofonia puede, por ejemplo, incluir partes
dedicadas al aprendizaje del vocabulario o a la lectura de textos relacionada con
un area francoparlante especifica. Dicha secuencia seria codificada como cultura y
sociedad, pero interrumpida por secuencias cortas de lenguaje y lectura. (p 7)
El vocabulario a la hora de aprender un idioma se encuentra relacionado con una region y
segmentos poblacionales especificos. Por ello las secuencias de lenguaje deben trabajar
sobre la estructura general para incluir los localismos y regionalismos, donde se ha de

desenvolver el alumno. Ellos, a veces aprendidos por el entorno, son cruciales de entender
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cuando no se conoce la lengua desde la formacion, sino que se aprende como segunda o
tercera lengua.

Krashen (2012) sefialé que la adquisicion de una segunda lengua consiste en el conjunto
de procesos de caracter naturales e inconscientes mediante los cuales el aprendiz la
desarrolla de forma semejante a como lo hacen los nifios en su primera lengua, fomentando
la competencia comunicativa. Debemos adaptar nuestras creencias al idioma que tratamos
de comprender, ya que nos seria mucho mas complicado tener que estar traduciendo de
nuestra lengua madre a nuestro segundo idioma. Esto se debe en gran parte a las
creencias que se nos han arraigado con el paso del tiempo, y esto esta reflejado en el item
namero 1 (Es mas facil para los nifios que los adultos aprender un idioma extranjero), ya
que, en parte, las creencias de los nifios no estan tan solidificadas como las de los adultos
mas maduros.

Aqui también entra en juego una de las caracteristicas marcadas por Ramos (2010) con
respecto a las creencias, las cuales tienden a estar limitadas por la cultura en la que el
individuo se mueve”. Si un individuo forma parte de la cultura del idioma que quiere
dominar, le sera mas sencillo su aprendizaje. Esta afirmacion esta en contraposicién a la
opiniéon del 31% de los estudiantes en el item namero 8 (Es necesario conocer la cultura
extranjera para aprender un idioma). Es posible aprender un idioma sin saber nada de su

cultura, pero el mero hecho de conocerla ya es un avance significativo en su desarrollo.

5.4 Factor 4: Estrategias de comunicacion y aprendizaje. items: 7, 9, 13, 14, 18, 21,

22,y 26

La presente seccion aborda la adaptacion sociocultural y las facilidades que otorga el

manejo de varios idiomas en la actualidad. Muchos estudiantes reportan encontrar
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dificultades a la hora de aprender un idioma; es posible observar como el 60.9% de los
estudiantes afirma esto en el item ndamero 7 (Es importante hablar espafol con una
excelente pronunciacion). Para ellos tiene gran importancia el hablar un idioma
correctamente, y creen firmemente que la practica es fundamental (algo que ya se
menciond anteriormente), con un 93.1% a favor, en este apartado. A pesar de la
importancia que los alumnos le dan a la practica, solamente el 39.1% se muestra de
acuerdo en que la practica en el laboratorio de idiomas es importante, y un 52.9% se
muestra indiferente al respecto. Las posturas expuestas deberian suponer un problema
para las instituciones académicas, ya que sus estudiantes creen que es importante la
practica, pero no quieren practicar en las clases. Por suerte, la solucion a esta problematica
también nos la ofrecen ellos mismos, en el item ndmero 13 (Si escucho a alguien hablar
espafiol, me acercaria a para poder practicar con él/ella), donde se demostré que los
estudiantes (64.4%) hablarian por motivacién propia con un hablante nativo, simplemente
por el ansia de dominar el idioma correctamente.

Esto, a su vez, nos lleva a confirmar la teoria de que la inclusién en el entorno del lenguaje
a conocer cuenta con un gran valor, tanto como refuerzo en la motivacion, asi como en las
creencias de los estudiantes, y en la mejora productiva en el aprendizaje de un segundo
idioma. Asi, la adaptacién sociocultural puede comprenderse como “(...) el aprendizaje de
habilidades y conocimientos culturalmente apropiados tales como: mantenimiento de cierto
contacto de apertura, intercambio, retroalimentacion y afrontamiento de los problemas de
la vida cotidiana provenientes del exterior desde la Optica del contexto del que se forma
parte.” (Zubieta, Sosa y Beramendi, 2011, p 56). Las herramientas que permiten el
aprendizaje de un nuevo idioma no son Unicamente las cognitivas sino las psicologicas y
culturales que ayudan a que el alumno se inserte con mayor facilidad en un entorno propicio

para aprender una nueva lengua.
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5.5 Factor 5: Motivacion y expectativas. items 20, 24, 29, 31, 32

La encuesta demostro que el 92% de los alumnos querian sinceramente aprender a hablar
espafol y dominarlo correctamente. Sin embargo, los motivos de su interés por el idioma
difieren ligeramente, y los items 20, 24, 29, y 32 nos dan una idea de por qué estos alumnos
quieren aprender el espafiol como segundo o tercer idioma. En el item 20 (La gente en mi
pais opina que es importante hablar espafol), el 62.1% estd de acuerdo con esta
afirmacion, lo que podria significar que parte de su motivacién estd influida por la creencia
de que la gente de su entorno les tendrd en mayor estima o lograran alguna forma de
reconocimiento si consiguen dominar el idioma. Esta idea resulta curiosa ya que a mayor
curso las respuestas se inclinan con més fuerza hacia el lado izquierdo de la grafica (muy
de acuerdo, o de acuerdo), siendo que entre los porcentajes que comparten la idea
positivamente, encontramos que solo el 40% de los alumnos de 8° estan de acuerdo, en
comparacion con el 68% de 9°, y el 65% de 10° curso. Este fendmeno anterior podria
deberse a que la cantidad de experiencias de los alumnos de cursos superiores ha ayudado
a solidificar sus creencias, dotando de gran importancia al aprendizaje de idiomas.

En el item 24 (Me gustaria aprender espafol para poder conocer mejor a
hispanohablantes), y 32 (Me gustaria tener amigos hispanohablantes, para poder
utilizarlo), podemos observar como una de las motivaciones principales de los estudiantes
es conseguir dominar un idioma para poder relacionarse con individuos que hablen
espafiol.

La mayoria de los alumnos no considera que conocer la lengua espafiola les permitiria
conseguir un puesto laboral. En el item 29 (Un buen dominio del espafiol me ayudaré a
encontrar un buen trabajo) se confirma que solamente el 39.1% se muestra a favor, 25.3%

en contra, y el 35.6% se mantiene neutro. Estos datos contradicen la postura noruega



138

actual, la cual opina que, en un mundo globalizado como el presente, es necesario poder
comunicarse en diferentes idiomas. Esto a su vez da a entender que la capacidad de poder
hablar distintas lenguas, siendo una de ellas de las mas usadas como es el caso del
espafiol, podria ampliar notablemente las posibilidades de un estudiante de conseguir un
puesto de trabajo. Actualmente, la mayoria de las empresas requieren de poder
comunicarse con el extranjero, por lo cual la adquisicién de personal con un dominio de
diferentes idiomas les seria de gran utilidad. Esta idea se reafirma con el planteo de D’
Andrea et al. afirmaron en su trabajo que: “Para poder desenvolverse eficazmente en esta
aldea global, es necesario manejar como minimo dos idiomas o, a veces, tres o cuatro” (p.
12). Por su parte el Ministerio de Educacion y Desarrollo de Noruega declaré que dominar
un segundo idioma ayudaria significativamente en el proceso de aprendizaje de otras
lenguas, que si solo se conociera la lengua materna Cito textualmente, “el aprendizaje se
vuelve mas efectivo y significativo y proporciona oportunidades adicionales para el uso y

comprension de otro lenguaje”.

5.6 Factor 6: Creencias sobre el aprendizaje de espafiol a través de L2. items: 35,

36, 37, 38, 39.

Este ultimo factor ha sido incluido como contribucién especifica al estudio, y los items 35,
36, 37, 38, y 39 se han utilizado para poder evaluar las creencias de los participantes sobre
las distintas estrategias de aprendizaje del lenguaje espafiol.

Los resultados de este Ultimo apartado muestran como la mayoria de los estudiantes cree
conscientemente en la necesidad de aprender un idioma con alguien que realmente domine
ese idioma. El 48.3% de los estudiantes afirma que cree necesitar un profesor nativo de un

pais hispanohablante.
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Conocer la cultura y relacionarse con el entorno del idioma que se quiere aprender, no solo
reforzara la motivacion de los estudiantes que asi lo crean, sino que, objetivamente, este
hecho les facilitard el aprendizaje del idioma, al poder aprenderlo, practicarlo, y
comprenderlo con personas que hayan crecido hablandolo. Asi, el modelo interaccionista
de Baralo (1999), indica que no es suficiente con la repeticién de conductas linguisticas
(gramética, vocabulario, etc.), sino que es necesario entrar en un contexto y seguir un
proceso de construcciéon creativa de la lengua que queremos aprender. Ello implica un
abordaje de todos los aspectos idiomaticos, desde la gramatica, caligrafia, morfologia,
entre otros, para lograr asimilar un idioma totalmente.

Cubrir solamente las necesidades tedricas no seria de gran utilidad en el proceso del
aprendizaje, y es por ello que el 74.7% de los estudiantes creen que no necesitan un
profesor nativo noruego para aprender el espafiol; de hecho, el 85.1% cree que lo
importante no es que el docente domine su idioma natal, sino que sea capaz de hablar
espafiol. No es necesario que un profesor nativo aprenda su idioma, los 87 alumnos
participantes en este estudio lo creen; un profesor que sea capaz de hablar ambos idiomas,
el idioma que se intenta ensefiar y el de la zona donde se esta ensefiando, es mas que
suficiente para que los alumnos puedan aprender el lenguaje nuevo de forma correcta. De
hecho, en el dltimo item de la encuesta, los alumnos declararon que podrian aprender el
espafiol con cualquier idioma de los tres encuestados (inglés, noruego, o espafiol), donde

un porcentaje del 48.3%, afirmaron que les seria indiferente cualquiera de los tres.
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VI. Conclusioén

En conclusion, para lograr un buen desarrollo del aprendizaje basta con que se satisfagan
los elementos claves del aprendizaje, en un modelo donde se prioriza la practica, la
interaccion multicultural, y, sobre todo, que se tengan en cuenta las creencias de los
estudiantes. Esta tesis de maestria ha buscado examinar las creencias preestablecidas
con respecto al aprendizaje del idioma espafol en tres grupos de estudiantes de una
escuela secundaria inferior en Noruega.

Los resultados obtenidos del presente estudio son a la vez alentadores y cautelosos. Por
lo observado, se puede inferir que estos estudiantes deberian seguir recibiendo un fuerte
estimulo de parte del docente actual, o del siguiente profesor que se encargue de la
catedra, ya que se deberia, en la medida de lo posible, hacer todo lo necesario para
mantener la alta motivacion de los alumnos. Al mismo tiempo, se debe prever el excesivo
optimismo de los estudiantes respecto al tiempo necesario para aprender espafiol de una
forma adecuada. Debido a esto, los profesores debemos ayudar a los estudiantes a
desarrollar expectativas realistas para el aprendizaje de una lengua y todo lo que esto
implica. Llama la atencion que muchos estudiantes que tenian creencias restrictivas se
inhibian a si mismos de adoptar estrategias comunicativas de aprendizaje de idiomas, lo

que eventualmente puede afectar negativamente los resultados del aprendizaje.

Ademas, la discusién explicita de las creencias sobre el aprendizaje de idiomas con los
alumnos puede fomentar una atmosfera de reflexion y cooperacién entre estudiantes y
profesores que puede hacer que ambas partes reconozcan los problemas presentes en el
proceso de aprendizaje-ensefianza de idiomas y brindar oportunidades para superar las

barreras de la adquisicion del conocimiento.
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Metodolégicamente los resultados obtenidos sefialan que la eleccién del enfoque
cuantitativo como método para llevar a cabo esta investigacion ha sido una opcion acertada
para descubrir de forma exploratoria el universo de las creencias de los alumnos de ELE
en una escuela secundaria inferior en Noruega. De esta forma, el estudio nos ayuda a
entender que es de extrema importancia que los docentes conozcan a sus estudiantes, sus
intereses, y opiniones para poder organizar de formas mas efectivas sus actividades para

asi poder garantizar un éxito educativo.

Por lo tanto, es de caracter imperativo democratizar las actividades y el proceso educativo
para que el aprendizaje pueda cubrir un espectro mucho mas amplio y, a su vez, sea mas
acorde a las necesidades reales de los estudiantes. Como consecuencia, esto podria

ayudar a obtener resultados mas satisfactorios.

Los resultados de las encuestas aplicadas a los estudiantes que participaron en las clases
de espafiol en la escuela secundaria de 8° a 10° grado demuestran que a pesar de que los
alumnos manifiestan mucha pasion por el espafiol, también presentan un conjunto de

creencias negativas relacionadas a este idioma y a la experiencia de aprendizaje de este.

Otro resultado de la investigacion es la manifestacion de los estudiantes sobre ideas que
pueden estar en la linea de una ensefianza comunicativa y orientada hacia los
planteamientos modernos de aprendizaje relacionados al LK20, tales como el aprendizaje
cooperativo, la ensefianza centrada en el alumno, el uso de las TIC, la percepcion del error
como paso imprescindible para que el aprendizaje tenga lugar, etc., y muchos estudiantes
todavia perciben el aprendizaje de espafiol desde un punto de vista tradicional y

estructuralista como pudimos observar en los items 16, 23, y 28.

Algunos elementos concretos que forman parte del cambio de paradigma metodolégico y

algunos niveles y areas especificas de aprendizaje merecen un poco mas de atencion para
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incentivar un cambio de las creencias. Paradojicamente, en Noruega se observa que las
normativas educativas y de aprendizaje oficiales si se basan en una ensefianza
comunicativa y una ensefianza por competencias. Pero la correcta implementacion de las
mencionadas reformas queda obsoleta muchas veces por inconsciencia y falta de
actualizacion del profesorado, es decir, el desempefio de los docentes y las creencias de

los alumnos dan forma y contexto al ambiente en el cual se ensefa-aprende una lengua.

A pesar de estas observaciones, cabe aclarar que el objetivo de esta tesis no fue investigar
si dichas reformas se estan implementado en el aula. El propésito de este trabajo, mas alla
de otorgar una idea general de cudles fueron las creencias de 3 grupos de estudiantes de
la escuela secundaria inferior, es generar un debate y provocar una reflexion en los
docentes o personas que puedan llegar a leerla. Si el analisis de esta encuesta aplicada
en una escuela en una isla de Noruega genero tanta data y formas de analizarla, podemos
entonces imaginar de forma exponencial lo que implicaria hacer un estudio a nivel estatal,

regional, o nacional.

Por todo lo anteriormente expuesto, no se puede dejar de enfatizar mas que nunca la
importancia de abrir espacios para el andlisis y la reflexion sobre lo que pueden necesitar
y lo que piensan los alumnos. Esto sobre todo a la hora de disefiar y planificar las practicas

docentes.

Este estudio a pesar de haber sido aplicado en una sola escuela nos puede ayudar a
precisar una vision global de la realidad compartida. Todo depende de la vision que
tengamos de esta y de las creencias que los estudiantes tienen sobre los elementos del

proceso de ensefianza-aprendizaje.

De esta manera podemos concluir que el estudio de las creencias de los estudiantes es

fundamental para conocer la realidad del aula y replantear estrategias de aprendizaje-
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ensefianza mas acordes a las necesidades reales del contexto de los estudiantes. Pero

cabe destacar que esto no es tan facil como se puede llegar a pensar.

Los resultados de esta investigacion pueden comprenderse a nivel nacional e internacional
como elementos de reflexidn iniciales y exploratorios los cuales proponen una mejora en
las practicas educativas sefialadas en base a la profundizacion de estudios para una
aplicacion optima de la Teoria de Creencias a la hora del aprendizaje de un idioma.
Consecuentemente se plantea una serie de ideas y conclusiones de interés personal y
general, a modo de orientaciones y objeto de futuras investigaciones, que este estudio me

ha permitido plantear.

1) La primera corriente de reflexion es la de llevar a cabo un plan de concienciacion de la
comunidad de profesores de la ANPE (Asociacion Noruega de Profesores de Espafiol).
Tanto en la educacion secundaria como en la universitaria y, mas en concreto, desde la
formacion de los docentes sobre la importancia de este objeto de estudio y su incidencia
en el proceso de ensefianza-aprendizaje del espafiol en Noruega y sobre todo su valor

fundamental para otorgar soluciones a problemas educativos concretos.

2) La creacion de un inventario que se pueda usar a nivel mas amplio y que esté hecha
para el contexto multicultural del estudiante noruego seria un aporte de gran beneficio, ya
gue el BALLI, a pesar de ser una herramienta corroborada, podria mejorarse en muchos

aspectos.

3) De acuerdo con la importancia crucial del tema objeto de estudio, esta investigacion no
deberia ser la Gnica del contexto noruego en la que se plantea el analisis de las creencias
de los alumnos en la secundaria inferior en ELE. Todo esto con el fin de garantizar que los
docentes puedan de forma anticipada determinar concretamente cdmo se estructura,

fundamenta, y modifica el sistema de creencias de los alumnos, para desde ahi llegar a



144

conclusiones que atiendan especificamente a las necesidades de los estudiantes. Pajares
(1992) advierte que, cuando un estudiante entra en la universidad, sus creencias sobre la
ensefianza ya estan bien establecidas, dado que las fue adquiriendo durante el proceso de
escolarizacion desde la primaria hasta la secundaria. Por lo tanto, hay que destacar que
las futuras investigaciones sobre el estudio de creencias de los alumnos sobre como se

ensefa-aprende una lengua deberian ser planteadas desde la primaria.

4) Asimismo, tampoco se deberia pasar por alto el &mbito multicultural. Muchas escuelas
de Noruega cierran sus puertas a los docentes que no dominan el idioma noruego, y es
por eso la importancia de la aportacion personal a este trabajo. El factor 6 demuestra
ampliamente que los estudiantes noruegos, gracias a sus elevadas aptitudes en inglés, se
sienten aptos para encarar el aprendizaje de espafiol a través de L2. Se podrian realizar
trabajos con mas profesores que no hablen noruego y que puedan usar el inglés como
lengua franca en el proceso de aprendizaje. Ademas, cabe resaltar lo beneficioso que es
poner en practica un idioma aprendido y qué estrategias podrian ayudar al estudiante a
aprender otra lengua a través de L2. En este sentido, la apertura de oportunidades a
profesores que no hablen noruego puede ser muy beneficiosa no solo en el &mbito de
lenguas sino en otras materias. Nuevamente reitero que un objetivo no marcado de esta
tesis es, sobre todo, la reflexién y la apertura a debates que permitan al lector indagar en

la situacion contextual de Noruega.

5) El estudio de las creencias de los alumnos en la secundaria inferior no deberia ser objeto
de estudio de ELE, sino de todo el sistema educativo noruego, por lo tanto, creo que se
deberia profundizar en el estudio de la motivacion de los estudiantes noruegos y sus

creencias en relacion con multiples materias; no solo el aprendizaje de idiomas.
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Como reflexion personal la realizacibon de este trabajo sefiala una perspectiva
completamente nueva en el &rea de ensefianza y aprendizaje de lenguas. Comprender las
creencias de los alumnos y cémo estas interactian no solo es importante para la
ensefianza de idiomas, sino para la formacién de estrategias y los programas de formacién
de profesores. El conocimiento sobre las creencias de los estudiantes aporta reflexiones
profundas a la situacion de aprendizaje, lo cual puede ayudar a los profesores a tomar
conciencia de qué creencias tienen los alumnos que puedan facilitar el aprendizaje-
ensefianza de idiomas y qué creencias son perjudiciales para este mismo proceso, y sobre

todo como los estudiantes deben establecer sus metas de aprendizaje de manera realista.
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VIIl. Anexos

Anexo 1 Cuestionario BALLI con nueva categoria (version en espafiol)

En este cuestionario encontraras afirmaciones sobre el aprendizaje de lenguas
extranjeras. Léelas y pon una cruz en |a opcion que mas se ajuste a tu opinion y tu
expenencia. Lo mismo se aplica 3 las preguntas n®By

17.

No hay respuestas comectas ni incorrectas. Este cuestionano esta pensado para
saber tu opinion sobre el aprendizaie de lenguas extranjeras en general y.
concretamente, del espanol. Gracias por tu ayuda.

Significado de la escala:
1. Estoy completamente de acuerdo.
2. Estoy un poco de acuerdo.
3. No estoy seguro.
4. Estoy un poco es desacuerdo.
5. Estoy en completo desacuerdo.
Preguntas:
1. A los niflos les resulta mas facil aprender una lengua extranjera que a los adultos.
2. Algunas personas tienen una capacidad especial para aprender lenguas.
3. Algunas lenguas son mas faciles de aprender que ofras.
4 Creo que aprenderé muy bien espaniol.
5. Las personas de mi pais son buenas aprendiendo lenguas.
6. La lengua espanola es:
a) Muy dificil
b) dificd
) ni muy facil ni muy dificil
d) facil
d) muy facil.
7. Es importants aprender espafiol con una pronunciacion excelente.

8. Para aprender espafiol hay que saber algo sobre la cultura de los paises
hispanchablantes.

2. No se deberia decir nada en espafiol hasta que se pueda decir bien.

10. Para alguien que ya sabe una lengua extranjera s mas facil aprender ofra.

11. Las personas que son buenas en matematicas o ciencias naturales no son
buenas en lenguas.

12. Lo mejor es aprender espafiol en un pais hispanchablante.



13. A mi me gusta practicar mi espanol con hispanchablantes (o seguramente me
gustara).

14. Si no s= sabe una palabra en espanol. se deberia mtentar adwinarla.

15. Yo creo que tengo capacidad para aprender lenguas.

18. Lo mas importante para aprender una lengua es aprender el vocabulario.

17. Si alguien estudia cada dia una lengua durante una hora, jcuanto tiempo crees
que tardara en aprenderla bien?

A: menos de un afo.

B: 1-2 anos.

C:3-5 anos.

D: 5-10 anos.

E: No se puede aprender una lengua con una hora al dia.

18. Es muy importante repetir y practicar mucho para aprender una lengua.

12. Normalmente las mujeres aprenden lenguas mas rapido que los hombres.

20. En mi pais la gente piensa que es muy importante aprender lenguas.

21. Soy un poco timido/timida para hablar espafiol con otras personas.

22. Si se permite que los principiantes cometan errores, después, no se podran
corregir.

23. Lo mas importante para aprender una lengua =5 aprender la gramatica.

24. Me gustaria aprender espafiol para poder conocer mejor 3 personas
hispanchablantes.

25. Es mas facd hablar espafiol que entenderio.

28. Es importante practicar con grabaciones de audio (texto grabado / audiclbro,
etc.).

27. No es lo mismo aprender una lengua que aprender otra materia.

28. Lo mas importante 3 aprender espafiol es aprender a traducir de mi lengua
matema al espadiol.

29. Si soy capaz de aprender bien espaniol, tendré mas oportunidades de encontrar
un buen puesto de trabajo.

3D. Las personas que saben hablar mas de una lengua son muy mteligentes.

31. Yo quiero aprender bien espaniol.

32. Me gustaria tener amigos hispanohablantes.

33. Todo el mundo puede aprender una lengua.

24. Es mas facd leer o escribir espanol que hablario o entenderio.
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35. Aprendo mas si la dase de espanol la da un profesor que habla noruego
perfectamente.

238. Para aprender espanol. necesito un profesor nacido en Noruega.

37. Para aprender espanol. necesito un profesor natvo de un pais de habla hispana.

38. Aprendo mas si el profesor no habla en espanol. Solo noruego.

30, Si solo tuvieras que elegir un idioma con el que aprendes mas y mejor, ;cual
ia?

:e)"aAptender espanol a través del noruego.

B) Aprender espancl a través del inglés.

C) Aprender espanol a través del espafiol.

D) Cualquier idioma me ayuda a3 aprender.
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Anexo 2 Cuestionario BALLI (versién en noruego)

1 dette sporresigemact firmer du wtsagn om lering av frememedsprak. Les og kryss av for det
it et som passer ngen og erfaringen & best. Det samme grelder sporsmdd 6, og 17.

Ingren svar er hverken riktige eller feil. Sporresgemaet er ment for & damme meg et bilde av lenng av
Sfremmedgpnit generelt og spesifike rundt spansk. Takk for kyelpen.

Forklaring av skalasen fra 1 6l 5
Jogerbelteniz Jegerbmemiz Joger ke wkker JogerBttucmiz Jozerheliueniz
1 2 3 4 3

Dt or Jettars for bam 3 Isro ot Semmedsprik sax for vokine
Nosa mennsukaer Bar ot spesiols talent for § lere sprik
Nosa sprik or lotter 4 Inre oxn andre
Jog wor jog kommer ¢ 4 Isre spansk godt
Folk &2 landet mitt or zode til 4 lzre sog sprik
Spanzk er:
2 Veldiz vamikeliz
b. Vamskeliz
c. Hverken veldig lotr cller veldig vanskeliz
d Len
o Valdiz lort
Dot or vikeig 4 Lure spansk med umerket urale
For & Isro spansk m4 on vits noe om spandktalends land
En ber ko 32 noe pd spandk for on kan w2 det godt'ordemlip
. For ez som alloreds bebersker ot Srommedsprik or dat lotrare & Ixve faro sprik
. De som or gods i mateznatkk ollor naturfag or kke gods 1 sprik
12. Dot bosts or & lxre spansk 1 ot spansktalonds land
13. Jog Eker & ove pd spansk med spansktalends (oventuel: ville jeg like dat)
14. Hvis en ikke kjexner til ot ord pd spanck, ber ez prove 4 gjets berydningsa
15, Jog tror jeg bar kapasitet 4l & lere sprik
16. Det viktigsto ved 4 Lurs ot sprik, or 4 lxre vokabular ordforrdd
17, Hvis em staderer ot sprik on tims kver dag. hver lang tid tror du det tar for man beherskar dot
godt?
2 Mindre coxn ettdr
b 12&
c. 35&
d 5-10&
& Enkan kke lzre oz ot sprik med kun o tims ovelss ox dagen
18. Dot or viktig med repetisjon og mye evelse for § lsse o sprdk
19. Vazligvis Iszer kvinner sprik rackers con moenn
20. I landet mitt mener folk det er vikeig 4 lere sprik
21. Jog or litt sjenart adr dot komumer 31 & snakke spamck med andre folk
22. Hvis o tillater sa oybegy=mer § gjors fail, o lar de seg ke retto opp i seimere
23, Dot viktigste vod 4 lxre ot sprik, or & lxre grammatik
24. Jog onsker & Ixro spansk bk at jog kax bli bedre kjent med spandktalends
25. Detor Jottare & snakke spansk san 4 forstd det

A e D e

e e
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26. Dt or vikeg & ove med lydopptak (innspilt tekselydbok ol)

27. Detar ko det samume 3 [ure ot sprik som 4 Isre ot annet fag

28. Dot vikigste vod 4 lmre spansk er 4 kuzne overserts &ra mitt meorsmal 4l spansk

29. Hvis jog ar i snad 6l 4 lxre spamsk godt, vil jog ha hoyere sannsynlizhet for & Snne on god
jobb

30. Folk som saakker mar sz ott sprik or veldig mtelligente

31. Jog cnsker § lsre spansk god:

32. Jog onsker § ha spamsktalends vemner

33. Hels verdsn kan lxre ot aytt sprik

34. Dot oz Jottare A Jose ollar skrve spamck enn dot or & saakke oller forstd det.

33. Jeg l=rer mer hvis spanskuncervisningen blir gitt av en lerer som snakker norzk perfekt.

35. For d leere spansk trenger jeg en norskfgdt lerer.

37. For 4 lere spanck trenger jeg en innfgct kmrer fra ot spanzitalende land.

33. Jeg l=rer mer hvis leereren ikke snakker zpanzk. Bare norzk.

39. Hvis cu bare métte veize ot sprdk du kmrer mer og bedre med, hwa ville det veere?

2] Leere spanzk gjennom norsk.

b} Leere zpansk giennom engeizk.

¢} Le=re zpansk gjennom spansk.

d] Alle aiternativene er ora for meg
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Anexo 3 NSD Norsk senter for forskningsdata
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Anexo 4 Autorizacion parental

UNIVERSITETET I BERGEN
Institutt for fremmedsprak (IF)

Dato
Til foreldre/foresatte 25-01-2021

Vil due delio i forskningsprosjekiet

Holdninger pa spriakopplzring: En studie om holdninger ungdomselever i Norgei forhold
til & 1zere spansk som fremmedsprak.?

Formal

Formalet med studien er 4 finne ut hva elevene holdinges om tidlig lering av spansk som
fremmedsprak. Dette er temaet jeg forsker pa i forbindelse med masteroppgaven. Prosjektet
foregér i skoledret 2020/21 og bestar av to deler.

Del 1) Elevene vil bli mvitert til 4 fylle ut BALLI (Beliefs about Language Leaming Inventory)
sporreskjem aet.

Sperreskjemaet BALLT (Beliefs about Language Leaming Inventory). Skal brukes i januar.
Sperreskjemaet har 39 spersmal knyttet till elevenes holdinger om spréklering. Sperreskjemaet
er enkelt & svare pa ved bruk av Likert-skalaen. Svaret kan ga fra: 1: Helt enig. 2: Litt enig. 3:
Naytral mening 4: Litt uenig. 5: Helt uenig.

*Sperreskjemaopplysningene vil bli samlet inn med SurveyXact, et undersokelsesprogram
autorisert av Universitetet i Bergen, og lagret pa forskningsserveren i lapet av studien. Dataene
blir slettet etter progjektets shutt.

Del 2) Tilfeldig utvalgte studentintervjuer.

10 studenter per klasse vil bli valgt tilteldig for & delta i intervjuene. Lyden av intervjuet blir
gpilt inn. Jeg vil bruke mine egne observagjoner av prosessen. Dette lydopptaket vil hjelpe meg
a folge opp diskusjonen i intervjuet. Som vil hjelpe meg & transkribere studentenes svar og
meninger. Dermed vil jeg ikke bare ha en kvantitativ studie, men samtidig en kvalitativ en der
dataene som er innhentet vil gi en grundig innsikt relatert til studentens holdinger og
synspunkter

Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?

Favio Fabidn Gonzalez Paz masterstudent ved Universitetet i Bergen, Spansk lerer 1 Ostergy
ungdomsskole.

Hvorfor far du spersmal om & delta?
Studien mviterer alle elever som deltar 1 spanskundervisning som fremmedsprak. Fra 8. til 10.
klasse.

Hva innebrer det for deg og ditt harn a delta?
Ditt barn skal veere med i undervisningsopplegget som en del av den vanlige oppleringen. Hvis

side 1 av 2
Postadresse e-post Institutt for fremmedsprak (IF) Besgksadresse:
Postboks 7805 if@hf.Lib.no Telefon 55 58 23 40 Sydnesplass 7
NO-5020 Internett Telefaks 55 58 42 60 HF-bygget
Bergen www.uib.no/fremmeds 5007 Bergen
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Anexo 5 Cuestionario BALLI en Surveyxact

e, 1

&mdspﬂ Les og kxyss av for det alternativet som passer meninzen og erfaringen d

om v
I dette sporreskjemaet finner du utsagn lz:mg8 & Do
Dxmaswepullespmm
Ingen svar er hverken nknge eller fil.
Wzmha&nmah&w@mﬁmﬁpﬁkmﬁuwmﬂtmw

@) © © © @

Tog w ek g Kog o1 BT weip Tog o idow viddons Teg & 11 bty ey -
*Husk: Ingen svar er hverken rikrige eller faal.
Muchas gradias!!!
BALLI om Spansk, Beliefs about Language Leaming Inventory,
Hyor miye & du enig eller weg?
@hrm ©ncn @;..-.- @n-: ®:qnn
g g e iy g
1. Det er kettere for bam § Lese of frammeadiprdc e for < i %
vokene. .} J ) . 9
2. Noen mennesker har et speselt talent for § leve sprék o J o .} J
3. Noen spri e letter § lere e andre J J o (| o
s wal) pagm C ooy e veyd= 12447 S -tene

M A St very-eect
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QUI21, 292
4. Jeg tror Jeg kommer i & Lere sparek goct
5. Foli fra landet mit er gode Ul & lesre g spréic

Co
ucg

6. Spansk er:

o, Vel Vaneeig

b vanceeig

= ¢ Hverken vekdig lett efer veldg vensieli
Ha e

e veoig et

BALLI om Spansk. Beliefs about Language Leaming Inventory.
Hvor mye ér du enig eler uenig?

6,0 €. E..8,.

ke wang

7. Det e vkl & e spansk merd utmerket uttske ) ) Q J
8. For § laewe spansk mé en vite nos om spansktaende lend J J J =] o
9. En bar likke & noe pd spansk far én kan 3 det godt/ordentiig ) Q [ Q Q
10. For en som alerade beharsher ot fremmedsprak e det ettere § Lare o o 0 0 0
N Spriic
11 De som e gode | metermatick ser naturfag er (ke gods | ik | o [} o ]
BALLI om Spansk. Beliefs about Language Leaming Inventory.

Hvor mye e du enlg eller vsnig?

6.0 8 8. 0.

-y -g wang
12. Det beste er & lave spansk | e spensktslende land =} J .} =] dJ
&gh&mmwmw(mﬂ&n o 0 o o )
14. Hvis en ke kjenner 1l et ord pd spansk, bar en prive § giette - T s r O
betydningen J J d g Q
15, Jeg tror feg her kapastet o & Lere grik dJ =} =} d g
16. Det vidigste ved & Lere ot spedk, e § lawe vokabulsr/ordforrad o @) 3 J )
e et o (& oy e 8%
COM202Y, 212 Sutewydiact
17. Hvis en studerer et spr3k en time hver dag, hvor lang tid tror du det tar for man behersker det godt?
e Mincre emn et &
U128
Jezsar
Hesng
e En kan ikios e sag et sk med kun en time gvelée om dagen
BALLI om Spansk, Beliefs about Language Leaming Inventory.
Hvor mye ér du enig dier Lenig’
@xun- @a-- @xq-m- @n-- ®~-_
g wl o g g
18, Det e vikig med regetision og rye ivedse for § lewe o srdk J J =) ) J
19. Vaniigvis lasrer ldnner sordk raskens e menn . o =] J J
20. 1 landet mitt mener folk det e wikig 8 lere sl J J =) g -
21 Jegy e 12 sjenert ndr det kommer o & snakke spansk med andee folc J J =) o} 9
22, Hvis en tillter en nybegynner 3 ghove fed, <3 lar de seg ik rette 0 o =) ) n)
opp | seinere
BALLI om Spansk. Beliefs about Language Leaming Inventory,
Hvor mye er du enig eler uenig?
©...0..0..0..0..
-g -lg g g uang
23. Det viktigste vedt & bssre o soelk, e § lawe grammatick g J o J J
24, Jeg oncher & Lase sosvk dik at g kan bl bedre kjent meed = = ; ; -
spanskiaiende J =) (8 (8 )
25. Dt e Jettere & snakhe spensk e & forstd det ) =) ) g J
26. Dt e viktig & gve med Iydopptak (inrspilt tekst/lycok of) g J ] J J
27. Dot er Tickos st sammimes & Lwere 2 speik som 8 L o annet fag [ J Q 9 )
BALLI om Spansk, Beliefs about Language Leaming Inventory.
Mvoe e e du enig dier veng?
o A eact e C P .




N, 1

28, Det vitigste veed & Lasre spensk er § kunne oversets fra mitt morsmdl tl

spansik

29, Hvis Jag er | stand 1l & lere spansk godt, vi jeg ha hayere ancesymiighet for

& finne en god jobb

30. Folk som snakler mer énn et soric e veldig nteligete

31. Jeg gnsker § Lere spansk goct
32, Jeg pnsker § ha spansktsence venne:
33, Hele verden kan lere et nytt spedk

34 Det er lettere § lese ey skrive spansk enn det e 8 snakie eller forstd det.

BALLI om Spansk, Beliefs about Language Leaming Inventory.

35, Jeg Lawer mer hvis Spanshundendaningen biir gitt av en Leser som

snakier norsk perfest.

36. For & lawe spansk trenger Jag en norskfindt laves
37. For & Lawre spansk trenger g en nfisc lesrer fra ot spenskalends land.
38, Jeg Lewer mer hvis Leraren ke snakker spansic. Bare norskc

Surewydact
Q J ) 0
=} =} (=] dJ
9 9 Q 9
. =} dJ )
d J 3 Q
9 9 9 9
) J ) 0
Hvor miye e du enig eller venig?

Jag ar het e @nu—

wig g b g
Q Q g =)
”] ] J J
d J =) (]
) Q . 9

39. Hvis du bare matte velge ett sprak du lerer mer og bedre med, hva ville det vaere?

= Lere sgimnek g ronsic
J Lisre spansk glennom engelsk.
S e sk gienoom samnsk.
- Al alternativens er bra for meg.
PR e i 5 e

-0..0...

cl

coodo ©

Q...0..-

oo o §
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Anexo 6 Autorizacion escolar

Maste’s degree project application.

Favio Fabian Gonzalez Paz

As discussed today. | send you this formal application to obtain permission from the school
direction board to apply the BALL! (beliefs about language learning inventory) project in this
school.

| have left a copy of the parental consent and a copy of the NSD approval at the rector’s office.
Let me know if you have the need for anything else.

Best,

Favio Gonzalez.

Para: Favio Fabian Gonzalez Paz

Hey, Favio

Yes, we discussed it at the staff meebing on Tuesday. The teachers are aware of the project and will make copies of the parental consent.
Talk t 0 you can have the copies back and give them to the students,
If you have any questions. Please let me know or come by my office

Vad venleg holsing




