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Transcriptions, relevant parts 

The first empirical study, presented in article number II 

Pair 2’s work segment 
[00:05:15.17] Mary: Okei. 
[00:05:16.28] Laura: Og så der var det ... 
[00:05:18.04] Mary: Mhm. 
[00:05:19.19] Laura: Er lik... den gange den. Sant, var det ikke det? 
[00:05:29.15] Mary: Jo, og så var det make en gang til. 
[00:05:32.22] Laura: Den gange den, og så drar vi nedover ... sånn. 
[00:05:44.27] Mary: Ja, kanskje vi kan ... 
[00:05:47.12] Laura: Skal vi ikke gjøre det på itslørning? 
[00:05:48.25] Mary: He? 
[00:05:49.21] Laura: Skal vi det? 
[00:05:56.06] Mary: Uklart. 
[00:05:56.00] Laura: Men det er jo ikke internett her. 
[00:06:00.11] Researcher: Viss de skal ... de kan bruka minnepinne etterpå. 
[00:06:02.11] Laura: Å ja. 
[00:06:03.28] Researcher: Viss de vil legga det inn på 
[00:06:05.08] Laura: Ja, okei greit. 
[00:06:05.23] Teacher: Skal jeg ta og så legge det inn for dere? 
[00:06:07.04] Laura: Nei men det er ikke internett her. 
[00:06:08.29] Teacher: Nei, men jeg har den her. 
[00:06:10.29] Researcher: Det er lagt inn. Eg har lagt det inn. 
[00:06:12.13] Teacher: Det er lagt inn ja. 
[00:06:13.21] Laura: Det går fint det her. 
[00:06:14.00] Teacher: Fint. 
[00:06:15.01] Laura: Bare fortsetter vi. 
[00:06:16.00] Researcher: Men når dei skal legga det inn på si side, eller på ... 
[00:06:18.19] Teacher: Jammen då kan vi bare kopierer over 
[00:06:20.05] Laura: Ja 
[00:06:21.01] Teacher: Sant? Skjønte dere nå slik som vi gjennomgikk det? 
[00:06:24.03] Laura: Ja. 
[00:06:24.16] Mary: Ja. 
[00:06:24.16] Laura: Men, hvorfor har vi gjort det sant, du skal jo ta det andre? 
[00:06:28.06] Teacher: Ja, så hvis du nå (Teacher går bort til lerretet) 
[00:06:31.16] Mary: Innpå det der andre. 
[00:06:31.26] Laura: Skal vi ta trekant eller rektangel eller hva? 
[00:06:34.15] Teacher: Nå har du tatt det her. 
[00:06:36.02] Laura: Ja. 
[00:06:37.11] Teacher: Sant? Og så det enkleste da er og så gå over til ... rektangel. For da har du 
lengde og bredde. Hvis du tar et slikt eksempel som jeg har gjort, ja vi kan ... Begynte, du kan godt 
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begynne med bredde på 1 og lengde på 10, så går du motsatt vei. Sant? (Uklart) så vi fikk forskjellige 
lengder og bredder ... så ser hva som skjer med  
[00:07:04.27] Laura: Då gjør vi det vi òg då (uklart). 
[00:07:07.13] Mary: Ja. 
[00:07:07.17] Laura: Den kan du få lov hvis du vil, siden eg velger den. 
[00:07:10.00] Teacher: Men dere kan godt ta dette inn på det som dere skal levere. 
[00:07:13.17] Laura: Ja, ja, ja. 
[00:07:15.01] Mary: Ta på den der (uklart). 
[00:07:17.03] Teacher: For dere klikker på der, så kan dere bruke det regnearket som ligger der. 
[00:07:21.00] Laura: Okei. 
[00:07:21.00] Mary: Okei. 
[00:07:21.18] Teacher: I opgaven. 
[00:07:22.08] Laura: Ja, vi må nesten skrive ... rektangel 
[00:07:27.00] Mary: Gjør det bare innpå denne. 
[00:07:29.18] Laura: Hæ? 
[00:07:30.15] Mary: Du gjør det innpå det han satt inn på. 
[00:07:31.28] Laura: Vi lager det bare nedover her. 
[00:07:34.26] Mary: Å ja, der? Går inn på det arket der? 
[00:07:38.08] Laura: Vi kan jo ikke det for vi har ikke internett. 
[00:07:39.28] Mary: Jo. Trykk ned, han la det innpå i sted. Og så trykker du på en av de to. Han la det 
innpå fra itslørning. 
[00:07:48.21] Laura: Smaaart. 
[00:07:49.11] Mary: Mmm. Men hvilken da? 

[00:07:53.20] Laura: He-he. (uklart) den her er sikkert feil, ja.    Excerpt 12 
[00:07:58.15] Mary: Nei, nei, gå litt lenger. 
[00:08:00.03] Laura: Nei, det er ikke det. Å, hå-hå-hå. 
[00:08:02.06] Mary: He-he. 
[00:08:03.21] Laura: Men hva skal vi bruke denne til da? 
[00:08:05.10] Mary: Den samme som det står på tavlen. 
[00:08:08.24] Laura: Jaa, men vi skriver bare av da. 
[00:08:10.16] Mary: Eller vi bare gjør det inni den? For det er den vi skal levere det inn på itslørning 
etterpå. 
[00:08:14.10] Laura: Å ja, då skriver vi det inn. 
[00:08:15.24] Mary: Jaa. 
[00:08:16.28] Laura: Side tre, var det det vi hadde? Nei, side s. 
[00:08:20.08] Mary: Side s. 
[00:08:22.26] Laura: Men det går ikke an å skrive det inn da. 
[00:08:25.06] Mary: Jo, det gjør det. 
[00:08:25.25] Laura: Gjør det du da. 
[00:08:29.15] Mary: (Uklart) 
[00:08:32.00] Laura: Du må gjøre sånn her kopier. 
[00:08:34.13] Mary: Hm, hm. 
[00:08:36.01] Laura: Du fikk det til. 
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[00:08:36.20] Mary: Ja, eg sa jo det. 
[00:08:38.18] Laura: 1, så bare skriver du 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7. 
[00:08:42.08] Mary: Kor hen? 
[00:08:43.04] Laura: 1, sjekk da. 
[00:08:44.09] Mary: Å ja, under ja. 
[00:08:45.12] Laura: Og så 2, 
[00:08:46.25] Mary: 2 
[00:08:47.12] Laura: og så drar du. 
[00:08:49.02] Mary: Merker de to, så drar du? Ble vanskelig her. 
[00:08:53.06] Laura: Dra han helt ned. 
[00:08:53.28] Mary: Skal vi ... femten. 
[00:08:56.21] Mary: Ja. 
[00:08:59.25] Mary: Sånn? 
[00:09:00.12] Laura: Ja. 
[00:09:02.19] Mary: Så 
[00:09:02.19] Laura: Så, andre siden. Då må du bort her. Kvadrat. 
[00:09:05.21] Mary: Ja. Kvadrat. Under den? 

[00:09:07.04] Laura: Ja. Jepps.        Excerpt 10 
[00:09:09.10] Mary: Jepps. 

[00:09:10.06] Laura: Skriver 4 = 4 gange  
[00:09:14.23] Mary: gange ... den 
[00:09:18.04] Laura: Den, enter, og så tar du = 
[00:09:22.17] Mary: 4 
[00:09:23.15] Laura: 4 
[00:09:24.28] Mary: gange 
[00:09:26.13] Laura: Der 
(Latter) 
[00:09:31.04] Mary: Oh yes ... Nå tar du han nedover, femten. Stopp. 
[00:09:38.00] Laura: Der. Så har vi den, så tar vi =, eg finner aldri den der =-en. Det klikker for meg. 
[00:09:43.12] Mary: Den 
[00:09:45.14] Laura: Den ... gange. Trykket eg? Nei. 
[00:09:49.04] Mary: Du trykket. 
[00:09:51.21] Laura: Nei, jeg tror ikke det. 
[00:09:52.06] Begge: Oi! (PC gav "feilmelding") 
(Latter) 

[00:09:57.22] Laura: Greit, vi fortsetter.       Excerpt 6 
[00:09:59.06] Mary: Okei. 
[00:10:00.06] Laura: Den gange 
[00:10:01.17] Mary: gange, den 
(Latter) 
[00:10:04.19] Mary: Og så tar vi en ting til, bare med (uklart), = 
[00:10:07.28] Laura: = 
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[00:10:09.00] Mary: Eg kan trykke = eg. 
[00:10:10.02] Laura: Nå gjør vi det litt mere sånn 
[00:10:13.00] Mary: Den 
[00:10:14.29] Laura: Trykker du bare ned 
[00:10:18.02] Mary: = 
[00:10:18.02] Mary: Så bare drar du han 
[00:10:19.13] Mary: Nei, en gang til, eg vil trykke 
(Latter) 
[00:10:22.00] Mary: = 
[00:10:22.13] Laura: = 
[00:10:23.22] Mary: 3. Er det gange? 
[00:10:26.18] Laura: Ja. Du må, der ja. 
[00:10:28.15] Mary: Gange. 
[00:10:29.20] Laura: Greit. 

[00:10:31.26] Mary: Okei, då drar vi.       Excerpt 6 
[00:10:33.18] Laura: Eg hadde glemt at han var innpå eg. 
[00:10:37.11] Mary: Stopp. 
[00:10:38.15] Laura: Sånn. Så begynte vi med lengde og bredde, og då skriver vi a, b. 
[00:10:44.03] Mary: Ja. 
[00:10:44.24] Laura: Såånn. 1, hvilken side? 
[00:10:50.08] Mary: 2? 
[00:10:51.06] Laura: Nei, vi begynte med den, eg skrev feil. 
[00:10:54.23] Mary: Å ja, ja selvfølgelig. 1. 
[00:10:58.00] Laura: 1. 
[00:10:59.16] Mary: 2, og så drar du nedover. 
[00:11:01.21] Laura: Å ja, var det 1, 2, 3, 4, 5 nedover? 
[00:11:03.25] Mary: Ja, til 10. 
[00:11:05.06] Laura: Å ja. (uklart) Eg suger på sånne (uklart). 
[00:11:10.14] Mary: Nei til 10. Nei, der er 10 (peker på skjermen). Nei, der 9, 10, der, stopp. 
[00:11:18.04] Laura: Å, der ja, he-he. 
(uklart) 
[00:11:21.06] Laura: Seks 
[00:11:22.05] Mary: Det er omvendt. 
[00:11:22.21] Laura: Jammen det står ikke   
[00:11:23.15] Mary: 10, 9, 8, 6 ... Jo, det er omvendt. 
[00:11:25.24] Laura: Mm. 
[00:11:26.22] Mary: 10, 9, 8, 7, 6 og nedover. 
[00:11:28.00] Laura: 10,  
[00:11:30.24] Mary: 9 
[00:11:30.87] Laura: 9, 8, og så bare drar vi. 
[00:11:33.20] Mary: Ja. 
[00:11:35.03] Laura: Klikk da. 
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[00:11:40.15] Mary: Sånn.        Excerpt 13 
[00:11:41.26] Laura: Flott. 
[00:11:42.28] Laura: Så er det den her. Tar vi = 
[00:11:49.00] Mary: =, skal vi ha gange nå? 
[00:11:51.09] Laura: 2 gange 1. 2, nei ta 2. 
[00:11:54.28] Mary: 2 

[00:11:55.24] Laura: Ja. Gange den, vent da. Pluss     Excerpt 11 
(det ringer, jente kveppar) 

[00:12:08.02] Mary: Tar du den        Excerpt 13 
[00:12:09.59] Laura: Ja. 
(Mary gir tommel opp til Laura) 
[00:12:12.12] Mary: Og så 
[00:12:13.18] Laura: Hvorfor står det 22 der oppe da? Å ja. Det stod der allerede. Ja, ja, samme det. 
[00:12:19.13] Mary: 22 nedover. 
[00:12:20.17] Laura: Okei, greit. Så tar vi = 
[00:12:23.08] Mary: 1, 2, 3, 4, vi skal ha 24 nedover. 
[00:12:25.26] Laura: Jada, men vi bare tar det denne veien. 2 gange den gange den, nei + satan. 
[00:12:35.25] Mary: Pluss 2. 
[00:12:37.16] Laura: 2 gange den, du kan bare gjøre det du. 
[00:12:41.21] Mary: Nei, nei-nei. 
[00:12:42.19] Laura: Sikker? 
[00:12:43.12] Mary: Ja. 
[00:12:44.06] Laura: Og så tar du 2 
[00:12:46.27] Mary: 2 
[00:12:47.08] Laura: Gange, hvorfor trykker jeg alltid feil? 
[00:12:48.23] Mary: Gange den. 
[00:12:49.21] Laura: Den. Pluss ... fisk. 2 gange den andre, enter. Og så = 2 gange 
[00:13:03.13] Mary: gange 
[00:13:04.23] Laura: den pluss 2 gange den andre = 
[00:13:11.02] Mary: Vi har, nei vi skal ikke... 
[00:13:13.03] Laura: Jo, vi skal gjøre de ferdig. 
[00:13:14.11] Mary: Ja, ja. 
[00:13:16.14] Begge: = (i kor, det har vore mykje "i kor snakking" siste minuttet) 
[00:13:20.20] Laura: 2 
[00:13:20.20] Mary: 2 gange den andre, nei den første. 
(latter) 
[00:13:25.24] Mary: Pluss to. 
[00:13:27.03] Laura: Jævli bra. 
[00:13:29.08] Mary: Gange 
[00:13:31.04] Laura: Okei. 
[00:13:31.19] Mary: Jeg begynner med 
[00:13:32.14] Laura: = 
[00:13:34.06] Mary: 2 gange den første. 
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[00:13:36.29] Laura: Må finne den, der 
[00:13:39.01] Mary: Pluss 2 gange den siste 
[00:13:42.23] Laura: Kødder du? Da blir jeg irritert. 
[00:13:45.25] Mary: =  
(latter) 
[00:13:47.15] Mary: 2 gange den første  
[00:13:51.06] Laura: Fisk, feil første 
[00:13:53.11] Mary: 2 gange den første pluss 2 gange den siste. 
[00:13:58.14] Laura: Eg tror vi har fått det inn no. 
(Latter) 
[00:14:01.07] Mary: 2 gange, he-he, neida. 
[00:14:03.18] Laura: Ooh, eg begynner, å ja. 

[00:14:05.07] Mary: Vent, vent, vent, gange, kor er pluss da?    Excerpt 11 
[00:14:10.22] Laura: Pluss, 2 gange 
[00:14:13.24] Mary: Kordan fikk du pluss uten spørsmåltegn? 
[00:14:15.14] Laura: Holde sånn. 
[00:14:16.12] Mary: Ja, okei. 
[00:14:17.15] Laura: Så er det =, du kan ta det du. 
[00:14:19.23] Mary: = 
[00:14:21.04] Laura: 2 gange 
[00:14:22.26] Mary: Gange 
[00:14:23.28] Laura: den første pluss 
[00:14:27.09] Mary: pluss 
[00:14:27.22] Laura: 2 gange 
[00:14:30.03] Mary: Å ja, unnskyld. Du må si (uklart) til meg. 

[00:14:31.23] Laura: Nei, nei, nei. Hva gjorde jeg nå?     Excerpt 1 
[00:14:34.13] Mary: Nei gange, det er jo riktig da. 
[00:14:35.28] Laura: Jammen du må, glemte pluss 
[00:14:37.07] Mary: Nei, vi har jo pluss. 
[00:14:39.14] Laura: Jammen det er jo ikke bare det, for det blir 18. En gang til. En gang til. 
[00:14:43.05] Mary: Hæ? 
[00:14:44.12] Laura: Okei, sjekk da. Vi tar 
[00:14:45.12] Begge: 2 gange ... (i kor) 
[00:14:48.04] Mary: ... den første 
[00:14:49.03] Laura: Å ja! Nei, det var jeg som tok feil. 
[00:14:50.20] Mary: Ja. 
[00:14:50.29] Laura: Unnskyld 
[00:14:51.21] Mary: Nettopp. 

[00:14:52.21] Laura: 2 gange, første 
[00:14:54.25] Mary: Ja, eg glemte = da (latter) 
[00:14:55.29] Laura: Å ja, ikke rart. 
[00:14:58.05] Mary: Okei, = 2 gange den første  
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[00:15:01.21] Laura: Pluss, oppe 
[00:15:03.08] Mary: Pluss 2 gange  
[00:15:05.07] Laura: 2 
[00:15:06.02] Mary: 2 gange den siste = 
[00:15:09.14] Laura: Kødder du, da bare drar vi, det blir jo bare snakk om bare... tjue, ja den siste den 
blir 22. 
[00:15:14.20] Mary: Nei, vi bare ... Nei, vi bare gjør det, sånn for å få det inn i hodet. 
[00:15:17.02] Laura: = 
[00:15:18.17] Mary: = 
[00:15:20.08] Laura: 2 gange 
[00:15:21.15] Mary: Gange 
[00:15:22.90] Laura: Første pluss 
[00:15:25.06] Mary: Pluss 2 gange 
[00:15:28.08] Laura: Den siste 
[00:15:29.15] Mary: Enter. 
[00:15:31.05] Laura: ÅÅh? Hvorfor kom ikke den der? 
(Latter) 
[00:15:35.29] Mary: Okei, rolig, midtstill han. Midtstill. 
(latter) 
[00:15:46.21] Begge: Åå (i kor) 
[00:15:48.09] Mary: Okei. 
[00:15:48.26] Laura: Okei, l gange b. 
[00:15:50.06] Mary: Vi må ha den siste også da? 
[00:15:51.22] Laura: Nei men den er jo til noe annet, det er ikke den, det er den. 
[00:15:55.04] Mary: Å ja, unnskyld. 
[00:15:56.24] Laura: L gange b, det er bare l gange b, da tar vi 1 gange 10, 2 gange 9. Tar =, den gange 
[00:16:08.02] Mary: Gange 
[00:16:09.23] Laura: den 
[00:16:10.14] Mary: = 
[00:16:10.29] Laura: =, og så tar du = 
[00:16:13.15] Mary: = 
[00:16:16.08] Laura: Den gange den = 
[00:16:19.20] Mary: Begynner å få teken på dette. 
[00:16:21.14] Laura: Den gange 
[00:16:23.10] Mary: Å ja, unnskyld, den = 
[00:16:26.12] Laura: Den gange den. 
[00:16:30.07] Mary: = 
[00:16:31.13] Laura: Den gange den. 
[00:16:35.23] Mary: = 
[00:16:37.08] Laura: Den gange 
[00:16:40.29] Mary: = 
[00:16:42.03] Laura: Den, den gange den 
[00:16:45.25] Mary: =, nei = 
[00:16:49.14] Laura: Den gange den 
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[00:16:51.24] Mary: = 
[00:16:53.17] Laura: Den gange den 
[00:16:56.07] Mary: = 

[00:16:57.27] Laura: Den, oi o, = ja. Nei, vent, vent, vent.    Excerpt 11 
[00:17:00.19] Mary: Neiikj. 
[00:17:01.10] Laura: Min feil, min feil, ingen panikk, ingen panikk folkens. Der. 
[00:17:06.18] Mary: =. Trykk da. 
[00:17:10.00] Laura: Men jeg føler det er feil linje. 
[00:17:11.25] Mary: Nei, bare trykk. 
[00:17:14.08] Laura: Den gange den, å ja, den er på riktig ja. 
[00:17:21.19] Mary: Åh. 
[00:17:23.23] Laura: Åå. 
(latter) 
[00:17:26.13] Laura: Sånn, Solveig, vi er ferdig! 
[00:17:29.02] Teacher: Et øyeblikk. 
[00:17:30.24] Mary: Vi er flinke vi. 
[00:17:33.04] Laura: Da tar vi trekantet da. Det er jo høyde og grunnnlinje. 
[00:17:36.08] Mary: Ja. 
[00:17:36.25] Laura: Då blir ikke det noe problem. 
[00:17:37.29] Mary: Nei. Ups, unnskyld (Mar sparker borti fot til Laura). Okei, hva er det da? 

[00:17:41.13] Laura: Nei, vent litt grunnlinje pluss s pluss s i tredje?   Excerpt 11 
[00:17:45.04] Mary: Den skjønte eg ikkje, ikke s i tredje. 
[00:17:47.26] Laura: Nei, det var det. Men vi kan jo bare begynne da, for vi er jo ferdig straks? 
[00:17:52.00] Mary: Ja. 
[00:17:53.02] Laura: Mm, skal vi bare finne på noe? 
[00:17:58.10] Mary: Vi kan spørre da. 
[00:18:01.27] Laura: Ja, ja. men sant, fordi det var litt rart med den der greien 
(hvisking, latter. Så tvinner de tommeltottisar) 
[00:18:14.28] Teacher: Kommer. Ja? 
[00:18:17.19] Laura: At, her sant, så står det grunnlinje. 
[00:18:19.04] Mary: (Uklart) 
[00:18:20.19] Teacher: Åå skal vi se, ja det ser... Jammen hvorfor vart den der rektangelets omkrets 
helt lik da? 
[00:18:25.29] Laura: Det skjønte ikke vi heller. 
[00:18:27.08] Teacher: Skjønte ikke det? Men det er heilt riktig 
[00:18:29.05] Laura: Ja. Det var like før vi begynte å dra ned, men så tenkte vi: Oki, hva trykket vi på 
nå? Kanskje ikke det er så lurt i tilfelle det forandrer seg selv om vi ikke hadde gjort det. 
[00:18:36.18] Teacher: Nei, riktig. 
[00:18:37.22] Laura: Nei sjekk da, grunnlinje pluss side pluss side 3? 
[00:18:41.03] Teacher: Ja, det er den som står der. 
[00:18:43.23] Laura: Å ja, så den skal nedover der? 
[00:18:45.10] Teacher: Det er den der der 
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[00:18:46.16] Laura: Der og der og der. 
[00:18:48.04] Teacher: Nei nå, for å så få til en trekant ikke sant? 
[00:18:50.05] Begge: Ja 
[00:18:50.10] Teacher: Så har han tatt den sida der, grunnlinjen. 
[00:18:52.26] Begge: Ja. 
[00:18:53.28] Teacher: Det er en side. 
[00:18:55.06] Laura: Ja. 
[00:18:55.25] Teacher: Og det er liksom den tredje sida. 
[00:18:57.18] Laura: Å jaaa. 
[00:18:58.26] Teacher: For at, hadde han bare kallet han s3 liksom, for at det hører bare til trekanten. 
[00:19:04.16] Laura: Da skal du bare skrive noen tall nedover her? 
[00:19:06.20] Teacher: Ja, da skriver dere på tall her, og der. 
[00:19:10.10] Laura: På grunnlinjen? 
[00:19:12.07] Teacher: Grunnlinje, og den har dere noen tall på. 
[00:19:14.07] Begge: Ja. 
[00:19:14.23] Teacher: Og så skriver dere inn tall der og der. 
[00:19:16.18] Mary: Men hvilke tall da? 
[00:19:17.21] Laura: Vi bare ... 
[00:19:18.15] Teacher: Det kan dere jo velge, ta et sånn lite system da ikke sant? 
[00:19:22.15] Mary: Vi tar omvendt. 
[00:19:23.18] Teacher: For eksempel. 
[00:19:24.14] Laura: Ja. 
[00:19:24.22] Teacher: Og da på den siste? 
[00:19:25.09] Laura: Da tar vi 5, 6, 7, 8, 1, 2 
[00:19:27.29] Teacher: Ja, for eksempel. Sant? Da fikk dere den. Men så må dere lage noen høyder 
da. Og det må ha litt samsvar med trekanten, sant? 
[00:19:36.09] Laura: Mm. 
[00:19:36.28] Teacher: Og da skal den inn der, og så kan dere regne den. 
[00:19:39.24] Laura: Ja, men 
[00:19:40.28] Teacher: Og skråstreken det er deletegn. 
[00:19:42.28] Laura: Ja, ja, ja, men høyden da? Hvis du skal ha samme svar, hva mener du med det? 
[00:19:47.11] Teacher: Nei, du behøver ikke ha, hvis du har bare en liten trekant så kan du ikke ha en 
høyde på 10. 
[00:19:51.04] Laura: Nei, nei, selvfølgelig. 
[00:19:52.17] Teacher: Sant? 
[00:19:53.08] Laura: Ja, nei, greit. Da begynner vi da 
[00:19:55.08] Mary: Ja. 
[00:19:56.01] Laura: Da tar vi 10 
[00:19:56.24] Mary: 10 
[00:19:58.02] Begge: 9 (i kor) 
[00:19:59.21] Mary: Sånn, og så drar du ned, til 
[00:20:02.22] Laura: Den? 
[00:20:03.11] Mary: Ja. 
[00:20:03.28] Laura: 0, det går ikke. 
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[00:20:05.16] Mary: Nei, det går ikke. 
[00:20:06.11] Laura: Da tar vi ... 5. 
[00:20:08.16] Mary: Skal vi ha den helt ned der? Det har vi ikke med den andre. 
[00:20:12.03] Laura: Men vi skal jo ikke bruke det. 
[00:20:13.02] Mary: Å ja, okei. 
[00:20:14.04] Laura: Her tar vi 2, 
[00:20:17.06] Begge: 5, 3, 7, 9, 1, 
[00:20:23.10] Laura: 4. 
[00:20:24.20] Mary: Nei, vi har 4. 
[00:20:26.08] Laura: Nei, ikke i den, den der teller ikke. 
[00:20:28.10] Mary: Å ja. 
[00:20:29.16] Laura: 8. Hva mangler vi? 1, 2, 3, 4, 5 ... 6 
[00:20:36.12] Mary: 6, 7, 8, 9, 10... 11. 
[00:20:39.07] Laura: 11. 
[00:20:40.22] Mary: 13. 
(latter) 
[00:20:44.20] Laura: Oi, ja 10, det er jo en grunnlinje på 10 
[00:20:48.04] Mary: Ja. 
[00:20:49.10] Laura: centimeter, så da kan vi ha 

[00:20:51.08] Mary: Å, nei, vent litt da du, må jo ha lengde og.    Excerpt 11 
[00:20:53.12] Laura: Nei men det, det, det har jo med kvadratet å det, det har ikke noe med det å 
gjøre. 
[00:20:57.03] Mary: (uklart) grunlinje og side mente eg 
[00:20:59.14] Laura: Vi må ha bare høyde. 
[00:21:01.12] Mary: Siden er ... 
[00:21:02.28] Laura: Vet du hva 
[00:21:03.11] Mary: den ene siden er 2, så må den andre være ... 
[00:21:06.11] Laura: Nei, vet du hva, vi tar dette her først, for det trenger ikke vi. Og da er det 
grunnlinje, det er 10 = ... Fisk =  
[00:21:17.12] Mary: = 
[00:21:18.21] Laura: = den pluss den pluss ... Der. Oh! 

[00:21:20.21] (high fives, latter)        Excerpt 13 
[00:21:33.26] Mary: Okei. 
[00:21:34.28] Laura: No fortsetter vi. Tar du = så trykker eg sånn som i sted? 
[00:21:38.02] Mary: Okei. 
[00:21:39.06] Laura: = den pluss 
[00:21:40.21] Mary: Har vi pluss? Å ja. 
[00:21:41.29] Laura: Den pluss 
[00:21:43.14] Mary: Har vi to pluss? Okei. 
[00:21:44.21] Laura: den =. Vi fortsetter. = 
[00:21:48.13] Mary: Her er = 
[00:21:49.14] Laura: Å ja der ja. Nei, uh, der, den pluss 
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[00:21:52.17] Mary: Neikj 
[00:21:54.27] Laura: Pluss 
[00:21:55.18] Mary: Pluss 
[00:21:56.29] Laura: Pluss = 
[00:21:58.25] Mary: Oki, =  
[00:21:59.28] Laura: Den pluss 
[00:22:02.03] Begge: den (i kor) 
(det ringer) 
[00:22:08.18] Mary: Pluss 
[00:22:09.02] Laura: Nei 
[00:22:09.00] Mary: Nei 
[00:22:09.11] Laura: Eg var ikke kommet så langt 
[00:22:11.07] Mary: Når du sier den, da, da føler jeg at jeg må trykke. 
[00:22:13.23] Laura: Den + den + = mener jeg, he-he. 
[00:22:17.29] Mary: =  
[00:22:19.10] Laura: Den + den + den = 
[00:22:24.25] Mary: = 
[00:22:27.04] Laura: Den + den + den =. = den + den + den 
(latter) 
Nei, he-he. 
[00:22:40.24] Laura: = den + den + den =. = den + den + den = 
[00:22:51.08] Mary: Var det èn til? 
[00:22:52.20] Laura: Dette er perfekt, nei, jo. 
[00:22:53.27] Mary: Jo. 
[00:22:54.27] Laura: Ja, = den + den + den 
[00:22:58.16] Mary: Uh, vi  
[00:22:59.07] Laura: Vent da. 
[00:22:59.19] Mary: greide det! 
[00:23:03.20] Laura: Greit, da var det bare å finne høyde. Hvis den er 13, hvis  det er 10 ... da tar vi, 
hm, hm, hm 
[00:23:12.25] Mary: Tenkearbeid. 
[00:23:13.27] Laura: Nei faen, åssen var deletegn? Er det det? 
[00:23:17.04] Mary: Det er skråstrek. 
[00:23:18.11] Laura: Ja, okei. Da tar vi bare ... 5 ... 9 og 2 og 5 tar vi 4, 8, 3, 3, da kan vi ta en 7 der 
[00:23:35.24] Mary: 7. 
[00:23:37.26] Laura: Og så tar vi ... 3 høyde er 3, da er det 7 og 4, nei det går ikke. 8, 10 ... 56 
(Latter) 
[00:24:00.03] Laura: 11. 
[00:24:01.08] Mary: Ehm 
[00:24:02.27] Laura: 12. 
[00:24:04.02] Mary: Ja. 
[00:24:06.23] Laura: 13 
[00:24:09.00] Mary: Den kan vi ikke, 14? Ikke 14. 
[00:24:12.14] Laura: Nei, vi tar 15. 
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[00:24:15.14] Mary: Jeg vet ikke. Den nedenfor 
[00:24:19.29] Laura: 15, nei. 
[00:24:22.14] Mary: Jo 15, og så den andre er 14. 
[00:24:25.21] Laura: 14. Trenger vi en til? 
[00:24:30.11] Mary: Vi tar bare 9. 
[00:24:31.26] Laura: 9. 
[00:24:32.26] Mary: Okei. 
[00:24:33.16] Laura: Greit. 
[00:24:34.28] Mary: No skal vi 
[00:24:35.18] Laura: = 
[00:24:37.00] Mary: Okei, = 
[00:24:39.29] Laura: Nei vent, vent, den 
[00:24:41.16] Mary: Å ja. 
[00:24:41.29] Laura: Den gange 
[00:24:42.11] Mary: gange 
[00:24:43.09] Laura: Den, nei! Vi har gjort feil. Tilbake. Tilbake. En til. Der. Den, grunnlinje gange  
[00:24:52.28] Mary: Gange 
[00:24:54.14] Laura: Høyde delt på 
[00:24:56.03] Mary: Delt på 
[00:24:56.26] Laura: 2 = 
[00:24:58.03] Mary: = 
[00:24:59.09] Laura: Ooo arealet 1, det var litt feil tror jeg. Vi fikser på det etter hvert, greit, = 
[00:25:05.26] Mary: = 
[00:25:07.19] Laura: Grunnlinje 
[00:25:09.17] Mary: Gange den 
[00:25:10.18] Laura: Høyde delt på, nei, nei, nei 
[00:25:13.23] Mary: Ikkje 1. 

[00:25:15.13] Laura: 2, eg tror vi gjorde, tok en på den, uansett fortsetter.  Excerpt 6 
[00:25:19.13] Mary: Okei. = 
[00:25:21.13] Laura: Grunnlinje 
[00:25:22.16] Mary: Gange 
[00:25:23.28] Laura: Den 
[00:25:24.22] Mary: Nei, du må si høyde. 
[00:25:25.12] Laura: Høyde 
[00:25:26.11] Mary: Eh, delt på 
[00:25:27.26] Laura: 2 
[00:25:29.09] Mary: Okei = 
[00:25:30.05] Laura: = 
[00:25:30.20] Mary: Grunnlinje, si grunnlinje når du trykker på 
[00:25:34.24] Laura: Grunnlinje trykket jeg nå, he-he. 
[00:25:37.20] Mary: Gange 
[00:25:38.11] Laura: Høyde 
[00:25:40.03] Mary: Delt på 
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[00:25:41.01] Laura: 2 
[00:25:41.26] Begge: = 
[00:25:41.25] Laura: Enter 
[00:25:42.22] Mary: = 
[00:25:44.03] Laura: Oi, ja, min feil. 

[00:25:46.06] Mary: Grunnlinje        Excerpt 9 
[00:25:47.12] Laura: Grunnlinje 
[00:25:48.06] Mary: gange 
[00:25:48.24] Laura: høyde 
[00:25:50.02] Mary: delt på 
[00:25:50.20] Laura: 2 
[00:25:51.07] Begge: = (i kor) 
[00:25:52.11] Mary: = 
[00:25:54.05] Laura: Grunnlinjen 
[00:25:55.21] Mary: gange 
[00:25:56.22] Laura: høyde 
[00:25:57.25] Mary: Delt på 
[00:25:58.22] Laura: 2 
[00:25:59.21] Mary: Enter 
[00:26:00.13] Laura: Eg tror den ble veldig 
[00:26:01.15] Mary: = 
[00:26:02.15] Laura: Der er vi ja. 
[00:26:03.11] Mary: Grunnlinje gange 
[00:26:05.00] Laura: Nei, vent. 
[00:26:06.00] Mary: Gange 
[00:26:07.01] Laura: Høyde 
[00:26:07.23] Mary: Delt på 
[00:26:08.14] Laura: 2 
[00:26:08.29] Mary: Enter 

[00:26:09.16] Laura: Okei vent da, må bare, eg føler eg mister der hvor vi er. 1  Excerpt 11 
[00:26:13.01] Mary: = 
[00:26:14.17] Laura: Grunnlinje 
[00:26:15.27] Mary: Gange 
[00:26:16.25] Laura: Høyde 
[00:26:17.28] Mary: Delt på 
[00:26:18.26] Laura: 2 
[00:26:19.20] Mary: Enter, =. 
[00:26:21.24] Laura: Å ja, grunnlinje 
[00:26:24.10] Mary: Gange 
[00:26:25.04] Laura: Høyde 
[00:26:26.04] Mary: Delt på 
[00:26:27.04] Laura: 2, enter. 
[00:26:29.17] Mary: = 
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[00:26:30.07] Laura: Grunnlinje 
[00:26:31.15] Mary: Gange 
[00:26:32.15] Laura: Høyde 
[00:26:34.00] Mary: Delt på 
[00:26:35.04] Laura: 2 
[00:26:35.19] Mary: Enter = 
[00:26:37.08] Laura: Du må si =, det var mye bedre. 
[00:26:39.10] Mary: Nei, he-he. Men grunnlinje gange. Nei, grunnlinje gange 
[00:26:43.17] Laura: Høyde 
[00:26:44.17] Mary: Delt på 
[00:26:45.01] Laura: 2 
[00:26:45.24] Mary: Enter 
[00:26:46.23] Laura: Ferdig 
[00:26:47.16] Mary: = 
[00:26:48.08] Laura: Å ja, unnskyld. (Latter). Vi må bare fikse den, for den var feil. 
[00:26:50.29] Mary: Ja. 
[00:26:52.02] Laura: =, du må hjelpa meg, du var best på 
[00:26:55.05] Mary: = 
[00:26:56.05] Laura: Grunnlinje 
[00:26:57.01] Mary: Gange 
[00:26:58.01] Laura: 5, delt på 
[00:27:00.04] Mary: Høyde, he-he, delt på 
[00:27:03.02] Laura: 2 
[00:27:03.17] Mary: Enter 
[00:27:04.14] Laura: Der ja 
[00:27:04.21] Mary: Ooh 
[00:27:05.05] Laura: Oi, fanken, hva trykket jeg på nå? Vi er ferdig! 
[00:27:08.16] Mary: Ooo. 
[00:27:12.22] Laura: Tror i hvert fall vi har gjort det riktig. 
[00:27:14.09] Mary: Eg tror vi har gjort riktig. 
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Loop 1, ‘watch and talk’ with pair 1 
           Excerpt 2 

[00:25:40.28] Laura: Kan ikke lese tankene til hverandre … Så da er det jo lettere å si det høyt sånn 
at den andre skjønner måten vi tenker på, kanskje. 
[00:25:49.12] Mary: Ja, forstår (uklart) 
*** 
[00:26:12.06] Laura: Vi sitter kanskje tre stykker og sier i kor og skriver ned, og så liksom … så det, 
jeg vet ikke. Det har bare blitt en vane. 
[00:26:19.12] Mary: Ja 
[00:26:20.16] Researcher: Ja, ok. Mhm. 
[00:26:21.19] Mary: Men jeg syns den fungerer mye bedre enn sitte å tenke inni deg og lese andre 
sine tanker liksom. Det går ikke an. 
[00:26:27.13] Laura: Prøve å skjønne hva den andre gjør mens han skriver og så bare ååh, kan du 
ikke bare snakke høyt i stedet for? 

 

 

 
Loop 1, ‘watch and talk’ with teacher about pair 1’s work segment 
           Excerpt 3 
[00:16:21.22] Teacher: Dem er delaktig begge to. 
[00:16:25.00] Researcher: Ja, dei er det. Ikkje berre på tastaturet, men … 
[00:16:30.00] Teacher: Nei, I samtalen òg.  
*** 
[00:18:46.12] Teacher: Dem er inni tankegangen begge to. 
[00:18:49.08] Researcher: Ja. 
[00:18:50.25] Teacher: Det er veldig bra. 
*** 
[00:19:25.14] Researcher: Dei snakkar … snakkar i kor? 
[00:19:27.17] Teacher: He-he, sette ord på ting er jo viktig da. 
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Pair 2’s work segment 
[00:00:03.22] Teacher: Gå inn på den. Så har dere sett på den del 2 
[00:00:07.23] Eric: Ja 
[00:00:11.00] Teacher: Den må dere gå inn på ... Sjå på den da, og se om (uklart) 
[00:00:19.01] Eric: (uklart) to elevbok, to fire, to fem. 
[00:00:23.07] Teacher: Mhm. (uklart). Ta opp den nå. Så skal dere samarbeide. Sant? 
[00:00:35.16] Eric: Det har vi gjort. 
[00:00:36.09] Teacher: Gå ned. 
[00:00:36.25] Rick: Det har vi gjort. 
[00:00:37.19] Teacher: Gå ned. Helt ned. Skal vi se ... der var den. Eeh, det dere skal ... Har du ikke 
begynt ennå? (Til meg om filminga). He-he. 
[00:00:55.19] Researcher: Det gjer ingenting. Det er lett å sletta. 
[00:01:00.02] Teacher: Hyyysssj! (Til heile klassen) 
[00:01:02.10] En annen elev: Kan vi gå gjennom det der nå? 
[00:01:04.06] Teacher: Da begynner vi på side 104, oppgave 65 (til heile klassen). Ja, et lite øyeblikk. 
[00:01:23.10] Eric: Hva skal vi? Bare gjøre det? 
[00:01:27.02] Teacher: Okei. Hvis du, hvis du ser på den oppgaven der. 
[00:01:33.14] Rick: Mhm. 
[00:01:34.22] Teacher: Sant? Forstår dere det oppsettet som han Svein har laga oppe der? Forstår 
dere det? Har dere skjønt hva der skal? 
[00:01:46.01] Rick: Neei. 
[00:01:46.17] Teacher: Nei. Skal jeg forklare litt? 
[00:01:47.19] Rick: Ja. 
[00:01:48.08] Teacher: Ja. Når du ser at det står omkrets, areal ... 
[00:01:52.15] Eric: Mhm. 
[00:01:53.16] Teacher: ... i centimeter 
[00:01:54.20] Eric: Ja, kvadratcentimeter 
[00:01:56.22] Teacher: Kvadratcentimeter 
[00:01:56.28] Eric: Ja. 
[00:01:57.21] Teacher: Den (peikar på skjerm) tilhører omkrets, og kvadratcentimeter til areal. 
[00:02:01.05] Eric: Jaha. 
[00:02:02.27] Teacher: Og så her så ser du trekant, O, A, sant? 
[00:02:07.14] Eric: Mhm. 
[00:02:08.18] Teacher: Omkrets, areal, kvadrat og rektangel på samme måte. 
[00:02:12.20] Eric: Ja. 
[00:02:13.28] Teacher: Skjønte du det? 
[00:02:14.25] Rick: Ja. 
[00:02:15.27] Teacher: Mhm. Viss dere skal regne, vi tar utgangspunkt i kvadratet. De to der, og hvis 
vi ser bortover her, så ser du det står høyde. Har det noe med kvadratet å gjøre? 
[00:02:29.13] Eric: Ja. 
[00:02:30.03] Rick: Ja ... Nei. 
[00:02:31.26] Teacher: Nei. Det er riktig. 
[00:02:34.05] Rick: Bare side. 
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[00:02:35.07] Teacher: Riktig. Høyde, hvor hører det hjemme da? 
[00:02:39.14] Rick: Trekant. 
[00:02:40.09] Teacher: Mhm. Helt korrekt. Og den skal vi ikke bruke nå. Grunnlinje? 
[00:02:44.22] Rick: Nei. 
[00:02:45.29] Teacher: Det hører hjemme i ...? 
[00:02:47.05] Rick: Trekant. 
[00:02:47.26] Teacher: Helt riktig. Side da? 
[00:02:51.15] Rick: Det ... ja. 
[00:02:53.02] Teacher: Den hører hjemme sant. Så ... side, den lille s-en der ... 
(Teacher ser på Rick, han nikker stadfestande) 
... den hører til her. Sant? 
[00:03:04.21] Rick: Mhm. 
[00:03:04.28] Teacher: Så nå er deres oppgave at dere kan da ta å få regnearket til å så regne ut 
omkrets og areal av et kvadrat. Så kan dere, må dere sette inn formel, og så prøve å så få maski, pc-
en til å regne for dere. Det er hensikten sant? 
[00:03:23.07] Rick: At du skal bare ta et par tall og så ... 
[00:03:25.14] Teacher: Ja, vi kan sette inn et tall her, men nå kan dere prøve, det her er et excel ark 
som er satt inn i et worddokument. 
[00:03:34.01] Rick: Mhm. 
[00:03:34.18] Teacher: Då kan dere dobbelklikke på den, dere kan bruke den nederste eller den 
øverste, spiller ingen rolle. Vi kan ta den. Sånn. 
Hysj! Ørjan! (Til resten av klassen) 
[00:03:45.16] Eric: Ja. 
[00:03:46.05] Teacher: Ja. Du kan begynne ett, ei celle lenger opp. Eeh, var det den vi skulle bruke? 
[00:03:54.01] Eric: En celle lenger opp? 
[00:03:55.17] Teacher: Ja, og så en ut til venstre fordi at det var den lille s-en vi skulle bruke. 
[00:03:59.15] Eric: Ja. 
[00:04:00.14] Teacher: Mhm. Viss du ser her nå, hvis du går ett opp der, så ser du at der står det 3. 
[00:04:06.10] Eric: Mhm. 
[00:04:07.15] Teacher: Og hvis vi går hit, så ser du at omkretsen av et kvadrat, hva er det? 
[00:04:12.00] Eric: 4 gange C4 
[00:04:13.23] Teacher: 4 s-er ikke sant? 
[00:04:15.06] Eric: Mhm. 
[00:04:15.22] Teacher: Mhm. Og da ser dere at der er det 3, og 3 gange 4 er 12. Og da ser du formel 
... 
[00:04:22.05] Eric: 4 gange C4. 
[00:04:24.04] Teacher: Ja, fordi 3-talet står i C4, ser du det? 
(Eric nikker) 
[00:04:28.22] Teacher: Mhm. 
[00:04:30.08] Eric: Hvis du går på arealet, det er arealet, så er det side gange side? 
[00:04:34.27] Teacher: Ja. 
[00:04:35.09] Eric: Og det er det C4 gange C4. 
[00:04:37.16] Teacher: Helt korrekt. Så nå kan dere først prøve og så ta en økende stigning der. 
[00:04:44.04] Eric: Ja. Hva da? 
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[00:04:46.15] Teacher: Jaa ... 
[00:04:47.01] Eric: 7? 
[00:04:48.09] Teacher: Ja, kan dere ikke ta en litt sånn ... 
[00:04:49.18] Eric: Siden det er 6 der så. 
[00:04:50.27] Teacher: Du må ikke ta denne, du må ta den. 
[00:04:53.21] Eric: Ja. 
[00:04:54.08] Teacher: Ja. 
[00:04:54.17] Eric: 4? 

[00:04:55.04] Teacher: Og så tar du, ja, 4. Og så kan du gå bort og så se hva   Excerpt 7 
som skjer der. Nei, ikke på trekant men på kvadrat. Der ja. Hva begynner du en formel med? 

[00:05:05.11] Eric: = 
[00:05:08.04] Rick: C5 
[00:05:11.00] Eric: 4 gange 
[00:05:12.25] Rick: C5 ... 
[00:05:17.10] Teacher: Mhm. 
[00:05:20.22] Eric: Nei (til seg sjølv, han trykte noko feil på pc-en) 
[00:05:23.12] Teacher: Der ja. 
[00:05:24.23] Eric: Og så ... 
[00:05:26.17] Teacher: Det er kanskje lurt og så ta omkretsen ned da vet du, så ser du litt på 
omkretsen. 
[00:05:29.20] Eric: Mhm? 

[00:05:31.09] Teacher: Ta en ny sidelengde, så ser du hva blir omkretsen da? Hvis Excerpt 7 
du øker med 1. 
(Eric trykker på pc) 
[00:05:49.03] Eric: 20? 
[00:05:50.18] Teacher: Mhm. 
[00:05:51.22] Eric: Øker med 4 hele tiden. 
[00:05:54.11] Teacher: Mhm. Hvorfor øker den med 4? 
[00:05:56.26] Eric: Fordi det er 4-gangen. 
[00:05:59.22] Teacher: Fire sider, mhm. Helt riktig. 
[00:06:03.02] Eric: Nå er det 6 
[00:06:06.07] Rick: Nei, 24. 
[00:06:11.02] Teacher: Men husker, husker hvis, hvis vi nå skal ta nedover til 12 eller noe sånt. 
[00:06:16.00] Rick: Mhm. 
[00:06:17.02] Teacher: Hvordan kan vi gjøre det enkelt i forhold til det å bare skrive opp tallene? 
[00:06:21.02] Rick: Du bare drar nedover. 
[00:06:22.23] Teacher: Ja, kan du vise meg det? 
[00:06:26.11] Rick: Trekker ... ... sånn. 
[00:06:32.25] Teacher: Mhm. Mhm, riktig. Kan du gjøre noe sånt tilsvarende og finne ut omkretsen? 
(Eric arbeider med pc-en) 
[00:06:50.15] Teacher: Mhm. 
[00:06:53.17] Eric: Hvorfor lyser det? 
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[00:06:55.07] Teacher: Fordi du tok med den 12-eren oppe der. 
[00:06:58.13] Eric: Ja. 
[00:06:59.13] Teacher: Den er gul. Hadde du trengt å ta med alle berre for å kopiere formelen? 
[00:07:06.00] Eric: Nei. 
[00:07:07.04] Teacher: Nei. 
[00:07:07.13] Eric: Trenger ikke det. 

[00:07:08.01] Teacher: Nei. Du kan fjerne den gulfargen, det greier du ikke sant? Du Excerpt 7 
vet hvor fargebøtta er hen? ... Mhm, bra. Ja, da kan du prøve på å så få arealet. 
[00:07:31.07] Eric: Skal du gjøre det? 
[00:07:34.09] Rick: Ja. 
(Rick snur pc-en litt til seg) 
[00:07:37.14] Eric: Er det mikrofon? 
[00:07:41.07] Teacher: Mhm. 
[00:07:42.16] Eric: He-he. 
(Rick arbeider med pc) 
[00:08:06.05] Teacher: Mhm. 
[00:08:07.14] Rick: (uklart) 
[00:08:09.29] Teacher: Ja, hvorfor vart alle gule nå da? 
[00:08:13.25] Rick: Mm, det er jeg ikke helt sikker på. 
[00:08:16.21] Teacher: Fordi du tok med ...? 
(Rick ordnar det på pc-en) 
[00:08:18.23] Teacher: Der ja. Ja, var det greit nå eller? 
[00:08:23.23] Rick: Ja. 
[00:08:24.04] Eric: Ja. 
[00:08:24.18] Teacher: Hva da? 
[00:08:25.19] Eric: Hvordan man lager areal og sånn. 
[00:08:27.25] Teacher: Ja, nå ... 
[00:08:29.04] Eric: Eller, jeg kunne det fra før. 
[00:08:30.20] Teacher: Ja, men nå kan dere se ... eeh, nå har dere flyttet det her litt, flytt det her 
tilbake og så skal vi se litt. 
[00:08:38.26] Eric: Bare trykke angre? 

[00:08:40.00] Teacher: Ja, prøv så ser du. Nei. Nei, du skal flytte hele den her ...  Excerpt 7 
flytt den (peikar på skjermen), flytt den tilbake ... der ja. Fordi, nå skal dere ta tak i rektangel. 
[00:08:55.06] Eric: Mhm. 
[00:08:56.26] Teacher: Hvilke, hva er det som hører til rektangelet her i denne her? 
[00:09:01.19] Rick: Lengde og bredde. 
[00:09:03.04] Teacher: De to der, sant? Og så har du omkrets og areal. Så nå kan du variere, la den 
ene øke og den andre minke, av lengde og bredde ... 
(Rick nikker) 
[00:09:15.11] Teacher: ... intervall 1, og så kan dere jo da prøve å finne ... når er arealet størst? Hilken 
form har rektangelet da når arealet er størst? 
(Rick nikker, Eric jobbar på pc-en). 
[00:09:30.05] Teacher: Sant? Ja, helt riktig. Helt greit. 
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[00:09:34.14] Eric: Jeg vet, men ... 
[00:09:38.05] Teacher: Ja. Er dette helt greit da? Hvordan blir et rektangel, he-he, med minus 1, 2 og 
3? 
(Eric skriv "på kanten" av pc-en, men pc-en står midt i mellom dei, Eric snur ikkje på pc-en.) 
[00:09:52.16] Teacher: Kanskje dere kan flytte alle disse, nei vent litt, kan du ikke flytte hele denne 
gjengen nedover og så ta med noen andre tal oppe der? Kan du ikkje gjøre det i stedet? 
[00:09:58.22] Eric: Hvordan gjør man det? 
[00:10:02.11] Teacher: Flytter, flytt ... nei. 
[00:10:05.25] Eric: Nei vent, jeg hadde den inne i sted. 
[00:10:08.09] Teacher: Der ja, og så ... der flytter nedover. Så kan du sette på oppe der da. Nei! Det 
er helt riktig, la den stå. Hva slags tal vil du ha oppe der da? 
[00:10:21.13] Eric: 7. 
[00:10:22.08] Teacher: Ja, ta og så skriv 7 da. Skriv 7. Og så har du? 
[00:10:27.12] Eric: 1. 
[00:10:28.25] Teacher: Ja. 
[00:10:30.08] Eric: Sånn. 
[00:10:31.06] Teacher: Mhm. Okei. 
[00:10:33.20] Eric: Da må vi bort her da. 
[00:10:34.23] Teacher: Da skal vi bort dit. 
[00:10:37.15] Eric: Og så må du ha ... = ... 2 ganger, hva var det, omkrets? 
[00:10:54.10] Teacher: 2 gange ... 
[00:10:56.24] Eric: C, nei E4? 
[00:11:00.00] Teacher: Er du på rett linje nå da? 
[00:11:02.02] Eric: Ja. 
[00:11:03.02] Teacher: Nei. Du er på to forskjellige linjer du nå. 
[00:11:07.09] Eric: (Eric sier uups med leppene) Sånn. 
[00:11:10.20] Teacher: Jeg tror 
[00:11:10.20] Rick: Pluss 
[00:11:11.02] Teacher: Jeg tror egentlig, hvis du er litt sånn lur nå. 
[00:11:14.02] Eric: Pluss 
[00:11:15.00] Teacher: Nei men bare gjør det du. Pluss 2 gange ...? 
[00:11:19.18] Eric: 2 gange B. 

[00:11:20.26] Teacher: Ja. Og så neste. Jeg ville ikke tatt med den øverste jeg da. Excerpt 7 
[00:11:29.19] Eric: Den må jeg ta neste og da. 

[00:11:31.16] Teacher: Ja, prøv den. (Eric arbeider)      Excerpt 8 
[00:11:42.01] Eric: Pluss, (Teacher går vekk) pluss ... sånn. Uups, blir det riktig? 
(Eric stiller ikke spørsmålet til Rick men til Teacher, men Teacher er gått. Rick svarar ikkje.) 
Upps. Hva tror du? Hva det blir? 
(Der henvendte Eric seg til Rick) 
[00:12:13.18] Rick: 30. 
[00:12:14.18] Eric: Hæ? 
[00:12:15.03] Rick: 30. Hele veien nedover. 
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[00:12:16.14] Eric: Ja, jeg òg gjør det. 
[00:12:18.12] Rick: No må jeg prøve noe. (Tar pc bort til seg). Hmm. 
(Eric snur seg vekk og ser i andre retningar ...) 
[00:12:36.21] Rick: Oi, sjekk da. 100 og så 99,9, så blir det 
[00:12:42.09] Eric: Ja. 
(Rick arbeider med pc-en) 
[00:13:02.12] Eric: 99,9 ... eller F14 ... He-he. Ta resten da. Ta resten òg da. 
[00:13:18.27] Eric: E15 gange F9. Nei F5. Og så er det = E6 og F6. 
(Rick skriv på pc-en) 
[00:13:55.27] Eric: Trekanten òg? 
(Eric snur pc-en til seg) 
(Eric er vist borti Rick med foten, "det var da ingenting" virkar det som på Rick.) 
(No snur Rick seg i alle andre retningar medan Eric sit med pc-en) 
[00:14:29.02] Eric: Neei. (kviskrar litt) ... side 3? Mhm ... 1 + s1 + s3? 
[00:15:06.00] Rick: Mhm ... Nå har du ikke skrevet 0 der da? 
[00:15:22.00] Eric: Hva? Det ble feil. Det er = ... nei ... Hm, du må stoppe meg her sant for nå tuller eg 
... sånn. Så kan vi begynne. 
(Rick ikkje veldig engasjert, leikar litt med mikrofonen) 
[00:16:33.15] Eric: C, B, C, E ... 
(Det er ofte lange pauser i kommunikasjonen deira.) 
[00:17:01.21] Eric: Sånn. 
(Eric overlater/Rick overtek pc, Rick snur pc-en til seg) 
(Eirik ser i taket, kameraet, daskar litt i bordet osv.) 
[00:17:31.12] Rick: Eeh, hvor er dele-tegnet da? Der nede? 
[00:17:35.14] Eric: Der. Mhm? Nei, det ble feil vei. Det er det, denne veien. 
[00:17:58.10] Eric: Prøv å trykk på det, bare trykk der borte. 
[00:18:16.22] Eric: Tar du vekk det der borte og? 
(Eric snur pc-en slik at pc-en ikkje er heilt vend mot Rick, Eric brukar "eine kanten" av pc-en.) 
[00:18:27.17] Eric: Sånn, skal vi levere inn det? Solveig? (Tilkallar Teacher) 
[00:18:31.20] Teacher: Ja. Ja? Er dere ferdig? 
[00:18:40.00] Eric: Ja. 
[00:18:40.18] Teacher: Ferdig med hele arket? 
[00:18:41.20] Eric: Ja. 
[00:18:43.01] Teacher: Ja, men har dere funnet svaret på det jeg spurte om da? 
[00:18:45.22] Eric: Eeh, hva spurte du om? 
[00:18:46.24] Teacher: Jeg spurte om når er arealet størst? Eller minst? Størst, når er arealet størst? 
[00:18:56.22] Rick: Det er når de er mest mulig like lange tror eg. 
[00:19:00.05] Teacher: Når det er mest rekt... kvadratisk? 
[00:19:02.10] Rick: Ja. 
[00:19:03.08] Teacher: Å ja. Kan dere da markere ut det, og så skrive det svaret under. Og så kan dere 
[00:19:07.28] Eric: Oi, det var feil der. 
[00:19:08.03] Teacher: Og så kan dere ta med, så kan dere 
[00:19:11.05] Eric: Uupps 
[00:19:14.05] Teacher: Nei, vent litt 
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[00:19:15.13] Eric: Det ble 5, 5, 5, 5, 5 ... 
[00:19:19.28] Teacher: Ja ... 
[00:19:32.22] Teacher: Hvorfor fikk dere likt nedover hele der? 
[00:19:35.07] Eric: Det ... 
[00:19:36.06] Teacher: Hvorfor vart omkretsen sånn? 
[00:19:37.25] Eric: Hm? 
[00:19:38.21] Teacher: Hvorfor vart det bare 30 på omkrets? På rektangelet? 
[00:19:42.06] Eric: Fordi vi tok en mindre og en mindre og sånn. 7 og 8 og 7 
[00:19:46.24] Teacher: Ja du, hva gjorde du? 
[00:19:48.21] Eric: Ble det samme. 
[00:19:50.04] Teacher: Ja, kan du skrive svaret på de to tinga? Når og hvorfor er arealet størst, og hva 
som gjør at omkretsen er lik, sant? For rektangelet. 
(Eric snur pc-en mest mot seg sjølv) 
[00:20:00.21] Eric: Ja, man plusser sammen like greier? Er alltid lik. 
[00:20:03.15] Teacher: Er de like? 
[00:20:04.13] Eric: Ja. 5 og 10 blir femten, 6 og 9 blir 15 
[00:20:07.23] Teacher: Ja, riktig. 
[00:20:08.17] Eric: 7 og 8 blir 15 
[00:20:08.29] Teacher: Riktig, men skriv det ned, under. 
[00:20:12.01] Eric: Men hvordan skal vi skrive det da? 
[00:20:13.07] Teacher: Skrive det med tekst, under. 
[00:20:14.19] Eric: Hvordan da under? 
[00:20:16.03] Teacher: Her, begynn der. 
[00:20:17.01] Eric: Okei. 
[00:20:19.03] Teacher: Der ja, eller en under så får du den inn. Der ja, så skriv du. 
[00:20:23.07] Eric: Hva skal jeg skrive? (Ser ut som Eric henvender seg til Rick, Teacher svarar) 
[00:20:24.16] Teacher: Skriv med bokstaver, he-he. 
[00:20:25.23] Eric: Men hva skal jeg sk ... 
[00:20:27.10] Teacher: Akkurat det som vi snakka om. 
[00:20:28.06] Eric: Hvilke bokstaver? 
[00:20:29.15] Teacher: Du har taster her? 
[00:20:31.09] Eric: Ja, meeen he-he. 
[00:20:33.11] Teacher: Jeg sa at nå skal du, nå, nå fant dere ut noe ikke sant? 
[00:20:36.11] Eric: Ja. 
[00:20:36.24] Teacher: Dere fant ut at omkretsen den vart lik ... fordi ... Sant? Og så var det det 
største arealet ... når? Hva slags fasong har rektangelet da? (Teacher går vekk). 
[00:20:50.04] Eric: Omkretsen på rektangelet ... ble likt 
[00:20:55.22] Rick: Nei, bare vent litt. 
[00:20:57.09] Eric: På grunn av 
[00:20:59.20] Rick: Vent litt, sånn. (Rick snur pc rett mot seg) 
[00:21:15.09] Rick: Nei, det skulle være sånn greie. 
[00:21:19.10] Eric: Mmm, der ... Du må opp der og skrive. (Eric snur pc meir mot seg). På grunn av ... 
vi plusset sammen ulike sifre hele tiden, sånn. 
[00:22:09.22] Eric: (uklart) 
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[00:22:11.25] Rick: Marker 
[00:22:13.07] Eric: Hæ? 

[00:22:17.15] Rick: Nei vent, jeg vet det.      Excerpt 4 
(Rick snur pc til seg og skriv ei lang forklaring. Eric ser tomt ut i lufta) 
[00:23:11.20] Eric: Og så må du sette strek mellom C og B. (Seier noko om det som skjer ein annan 
stad?) 
[00:23:12.08] Rick: Ja. 
(Rick trekker seg vekk frå pc, Eric snur pc til seg att.) 
[00:23:20.70] Eric: Hva annet skal vi skriva da? 
[00:23:25.03] Rick: Nei, det blir nok det. 
[00:23:27.20] Eric: Lik (uklart) 
(Eric trykker litt). 
[00:23:55.20] Eric: Sånn. Solveig, skal vi levere inn no bare? 
[00:24:05.25] Teacher: Eeh, vil dere ha en oppgave til, eller er dere ferdig sånn stort sett? 
[00:24:10.06] Eric: Eeh, hva var det? 
[00:24:11.28] Teacher: Jeg har litt mere på lur. 
[00:24:13.09] Eric: Nei takk. 
[00:24:14.13] Teacher: He-he. 
[00:24:16.20] Eric: Jeg vil bare heller ta å jobbe med ukeplanen, eller arbeidsplanen. 
[00:24:22.03] Teacher: Ferdige, Stine vil du? 

 

Loop 2, ‘watch and talk’ with pair 2 
           Excerpt 5 

[00:16:14.25] Rick: Var ikke så veldig mye snakking. Det var mer sånn at vi byttet på oppgavene. 
[00:16:18.29] Researcher: Mhm. 
[00:16:19.22] Eric: Ja. 
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The second empirical study, presented in article number III 

1st work session 
[…] 
[00:23:03.24] Andrew: Greit ... mm. 'Klarer dere å lage en trekant der vinkelsummen ikke er 180 
grader?' .. Ja, vi greide det i sted. 
Latter. 
[00:23:18.00] Andrew: 179,9 .. 180. Det går jo ikke? 
[00:23:29.15] Jack: Hm? 
[00:23:29.29] Andrew: Det går ikke. 
[00:23:32.09] Jack: Okei, 56 
[00:23:33.15] Andrew: Men eg tror liksom, hvis du tar en, hvis du tar en vinkel og gjør han mindre, da 
blir den andre større. 
[00:23:42.29] Jack: Nei, den der, hvis for eksempel den der, hvis den er litt mindre, då går den litt 
nedover .. sånn at den streken der, den blir lenger, den stikker ut. 
[00:23:53.16] Andrew: Ja, men .. Hvis for eksempel, vi tar helt, 'slett alt' ... og så tar vi .. sånn som 
dette her. 
[00:24:07.10] Jack: No må du trykke først. 
[00:24:08.19] Andrew: Å ja. 
[00:24:14.18] Jack: Og så drar du. 
[00:24:20.04] Andrew: Sånn? Og så sånn? Og så sånn? Da har vi for eksempel .. store vinkler her men 
der er en veldig liten en .. eller hvis vi hadde gjort .. så derfor, hvis du endrer på en vinkel, eller hvis 
en vinkel er liten, da er de andre store. 
[00:24:42.11] Jack: 90 ... da er den sikkert 5 
[00:24:47.26] Andrew: Hæ? 
[00:24:49.29] Jack: Den er sikkert 5. 
[00:24:51.00] Jack: 9 
[00:24:51.19] Andrew: 9,5 .. tror det er derfor. 
[00:24:56.02] Jack: 80 pluss, ja det blir 90 ... nei, 180 mener eg. .. Eg trur ikkje det går, med mindre 
[00:25:08.08] Andrew: Nei, det går ikke an .. untatt i sted, men da var det bare en feil. 
[00:25:12.20] Jack: 'Diskuter hvorfor det ikke går, dette går'. Det går ikkje på grunn av .. fordi .. i en 
firkant blir vinkelsummen 360? Det blir det alltid, uansett kordan det er, og så siden trekant er en 
halv firkant, så blir det uansett 
[00:25:31.08] Andrew: Jaa 
[00:25:32.28] Jack: 180. 
[00:25:35.01] Andrew: Ja. Og i tillegg det at, ja, vinklene blir på en måte, hvis du har en liten en så har 
du også en stor en på en måte. 
[00:25:44.22] Jack: 'Lag tre forskjellige firkanter'. ... Okei, vi lager ... nei, vi tar gul 
[00:26:03.21] Andrew: Vi bare lager en .. skal vi lage en stor, en sånn, bare vanlig rektangel først? 
[00:26:08.28] Jack: Ja, sånn 
(Latter) 
[00:26:13.27] Andrew: Er det en firkant, he-he? 
[00:26:16.08] Jack: He-he, det er 4 kanter. Eller skal vi ta den sånn, mini? 
[00:26:28.24] Andrew: Vi kan lage en sånn, vent da (Andrew overtek mus) 



25 

 

[00:26:31.18] Jack: En sånn smal en .. Må trykke, trykke. 
[00:26:35.21] Andrew: Ja. 
[00:26:40.08] Jack: He-he. 
[00:26:51.12] Andrew: Aah 
[00:26:53.00] Jack: Nei, trykk. 
[00:26:58.27] Andrew: Der? 
[00:26:59.11] Jack: Og så opp. Eller sånn. 
[00:27:02.28] Andrew: Vi kan der og så der, he-he. 
[00:27:04.14] Jack: He-he, [uklart]. 
[00:27:15.04] Andrew: No vet vi det at det er 360 uansett. 
[00:27:18.14] Jack: Dette er ikke vinkelen 
[00:27:24.06] Andrew: Vinkelen er 90 grader. 
[00:27:31.16] Jack: Skal vi slå sammen, eg tror eg fant ut koffor. Du må trykke på fargen og så 
[00:27:36.16] Andrew: Å ja! 
[00:27:37.22] Jack: Du må 
[00:27:37.28] Andrew: Vi fant ut av det 
[00:27:39.15] Jack: Vi må trykke 
[00:27:39.19] Andrew: Vi må trykke på den 
[00:27:40.22] Jack: for at for eksempel vi skal måle 
[00:27:44.15] Researcher: Aah, skjønna. Det var gul som var 'aktiv'. 
[00:27:47.00] Jack: Ja. 
[00:27:47.09] Andrew: Ja. 
[00:27:47.29] Researcher: Ja, okei, det var bra de fann. 
[00:27:18.14] Andrew: Det blir 360 uansett. 

[00:27:56.02] Researcher: Femkant då?       Excerpt 1 
[00:27:58.10] Andrew: Mm .. femkant? (snur seg mot Jack) 
[00:28:08.15] Jack: Vi prøver femkant då. 
[00:28:10.07] Andrew: Ja, men skal vi tenkte først, hvordan det blir? .. Det er firkant, 360, og trekant 
er … 
[00:28:18.00] Jack: I en femkant då er, i femkant er vinklene større. 
[00:28:22.01] Andrew: Jaa 
[00:28:23.01] Jack: Eg tror det blir dobbelt så mye. 
[00:28:24.23] Andrew: Dobbel. 
[00:28:26.16] Jack: Det kan hende. 
[00:28:27.02] Andrew: Det eh, kan hende siden, hvis en trekant er 180 og firkant er 360, så dobbelt 
så mye? Femkant er 720? ... Eller? 
[00:28:36.22] Jack: Eller, vi prøver, vi prøver. 
[00:28:38.02] Andrew: Ja. Det går an. 

[00:28:46.25] Jack: En femkant .. Da er det sånn .. 
[00:29:04.01] Andrew: Det er ikke så farlig akkurat hvilken form den har da .. No må du rett opp. Nei, 
rett opp. 
[00:29:11.11] Jack: Sånn? 
[00:29:12.19] Andrew: Må rett opp skal det bli en femkant. 
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[00:29:15.12] Jack: Vent litt, 1, 2, 3, 4, 5 .. Hæ? 
Latter. 
[00:29:21.04] Andrew: Vent då, hvis vi tar opp sånn. 
[00:29:24.29] Jack: He-he. 
[00:29:28.11] Andrew: 1, 2, 3 .. 4, 5, 6 .. 
[00:29:33.19] Jack: He-he, 1, 2, 3, 4, 5, 6. 
[00:29:37.15] Andrew: Å ja, ja, bare, bare flytt den der, da blir det en .. 
[00:29:42.14] Jack: Ja, vi må slette den. 
[00:29:46.07] Andrew: Nei, nei, du bare .. 
[00:29:47.23] Jack: Da blir det 1, 2, 3, 4, 5. 
[00:29:49.27] Andrew: Ja, det går sånn. 
[00:29:50.18] Jack: [uklart]. Okei, vinkelsum. 
[00:29:59.14] Andrew: Oi, burde kanskje laget .. 13, 5 står det der? 13,5 .. 64, nei 135. 
[00:30:05.25] Jack: 300, 135 
[00:30:07.15] Andrew: Okei, 135 + 135 blir 
[00:30:10.06] Jack: 270, hundreog 
[00:30:12.02] Begge: 270 
[00:30:13.15] Andrew: + 135, det blir .. 405? 
[00:30:19.16] Jack: 105 ... 476, 6 ... 476,6 + 63,4 .. da blir det firehundre 
[00:30:40.20] Andrew: Jaa, vent da, ja det blir faktisk det, vent da. 
[00:30:46.28] Jack: Hundreog, nei firehundre 
[00:30:48.02] Andrew: Det blir .. vent da. Der, der har vi firehundredeog, og ka var det vi hadde, 470? 
Nei 270 + 135, 405. Ja, 405 ... 
[00:31:10.14] Jack: Vi skriver det ned på ark da. 
[00:31:11.04] Andrew: Nei, eg greier det. 71,6 ... 135 
[00:31:26.11] Jack: He-he. 
[00:31:27.00] Andrew: Det blir 135 + 135 + 135. 
[00:31:30.22] Jack: He-he, vi regner det ut .. Den var brukket .. nei, det går bra .. 135 .. + 71,6 + nei, 
det var 63 
[00:31:59.04] Andrew: 3, 
[00:32:01.09] Jack: blir det 0 .. 15, 16, 17, det blir 20. 
[00:32:08.01] Andrew: Ja. 
[00:32:09.17] Jack: Det blir 9, det blir 11, 18, 24 .. 5 
[00:32:19.02] Andrew: 5 .. nei? 
[00:32:21.09] Jack: Jo. 
[00:32:24.19] Andrew: 540, da gikk det opp med 180. 
[00:32:30.15] Jack: Joo .. jo for .. det er en til, det er en til kant .. nei ... Jo, fordi, hvis vi skal ha plass til 
en til kant, så må det jo 
[00:32:48.05] Andrew: Men 
[00:32:48.23] Jack: vinklene utvide seg. 
[00:32:51.04] Andrew: 540 minus 180 det er ... 180 
[00:33:12.00] Jack: 360. 
[00:33:14.14] Andrew: Ja .. 
[00:33:17.04] Jack: Eg tror det kan være på grunn av at skal vi få en til vinkel så må alle vinklene 
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utvide seg for at det skal bli plass til en til vinkel. 
[00:33:24.24] Andrew: Ja .. så da går det opp med 180. Skal vi prøve det samme med en sekskant? 
[00:33:32.00] Jack: Det kan være at .. ehm .. 
[00:33:39.18] Andrew: Det er 720. 
[00:33:44.16] Jack: Det blir 720, vi lager en til vinkel 
[00:33:47.04] Andrew: Ja. 
[00:33:47.24] Jack: en sånn femkant, for å se om det stemmer. 
[00:33:50.21] Andrew: Kan bare dra han videre så får vi en sekskant. 
[00:33:54.11] Jack: 1, 2, 3 .. 4. 
[00:34:06.24] Andrew: Eg kan skrive opp vinklene 
[00:34:07.14] Jack: 5 
[00:34:09.01] Andrew: denne gangen. 
[00:34:10.04] Jack: Okei. 
[00:34:13.20] Jack: 19,7 .. 149 .. 90 .. 135 .. den siste er 146,3. 
[00:35:04.00] Andrew: Mm .. vent 3, 8, 17 .. 
[00:35:16.23] Jack: Ja, så då femkant, vinkelsummen av femkanter det er .. 540. 
[00:35:22.15] Andrew: Ja, vent da, var, var det en femkant? 
[00:35:24.09] Jack: Ja. 
[00:35:24.09] Andrew: 1, 2, 3, Ja. 
[00:35:27.14] Jack: Da prøver vi sekskant da ... Da må vi sjekke om det blir syvhundreog, ka var det? 
720? 
[00:35:38.10] Andrew: Ka? Eh, ja. 
[00:35:43.05] Jack: Det var 1 kant, 2-kant, det var trekant, fire kanter, fem kanter, oh shit, he-he. 
[00:35:55.15] Andrew: Det er 1, 2, 3, 4 .. 5 
[00:36:00.04] Jack: Ja, det var feil. 
Latter. 
[00:36:13.20] Jack: 1 
[00:36:16.20] Andrew: Det går opp med 180 grader 
[00:36:17.25] Jack: 2, 3, 4, 5, 6 .. 1, 2, 3, 4, 5, nei det var feil. Vent litt, 1 
[00:36:36.07] Andrew: Nei, det er ikke det. 
[00:36:36.07] Jack: 2, 3, 4, 5, 6. 
[00:36:39.17] Andrew: Ja. 
[00:36:40.18] Jack: Nei, den tar vi ikkje med, den er feil. 1, 2, 3, 4, 5, 6, okei. Vi måler vinklene. 
[00:36:54.19] Andrew: 90 ... 135 .. 161,6 .. 
[00:37:14.01] Jack: Eg tror det er 45 
[00:37:16.18] Andrew: Ja, 45. 45 .. 153,4 .. 153,4 .. mm .. greit .. mm. 
(utrekningar) 
[00:38:09.25] Andrew: Jepp! Det er 720. 
[00:38:13.08] Jack: Eg får ikkje han på plass. 
[00:38:13.24] Andrew: Ka? 
[00:38:14.13] Jack: Eg får ikkje han på plass. 
[00:38:15.25] Andrew: Mobilen min ringer, bare la han gå .. Jammen se, det blir 720. 
[00:38:23.15] Researcher: Mhm. 
[00:38:24.25] Andrew: Så tror det blir, eg tror det går opp med 180 hver gang. Det må jo nesten være 
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det siden det går opp frå 180 til 360 til 540 til 720. 
[00:38:33.02] Researcher: Ja. 
[00:38:35.06] Jack: Vi prøver å lage en ny sekskant då. 
[00:38:36.09] Researcher: Då har de eit mønster. 
[00:38:39.13] Jack: Det går opp med, for hver kant, opp 180 grader for hver kant? 
[00:38:44.06] Researcher: For kvar, ja, ja, for kvar kant du øka med? Mhm. 
[00:38:47.13] Jack: Så blir det, går det opp 160 grader, nei 180. 
[00:38:49.25] Researcher: Mhm. 
[00:38:55.27] Andrew: Går opp med 180 hver gang. 
[00:39:08.28] Researcher: Ja .. mm. 
[00:39:13.05] Jack: Da er vi ferdig, egentlig, tror eg. 
[00:39:14.12] Andrew: Har gjort alle oppgavene. 
[00:39:15.12] Researcher: Ja, jammen det er jo .. supert det, då kan me trykka på stopp her. 
[00:39:22.13] Jack: Trykke på stopp her òg? 
[00:39:24.13] Researcher: Ja, du kan berre trykka på stopp på den .. 

 

3rd work session 
[00:00:04.12] Andrew: Mm, okei. 
[00:00:04.22] Researcher: Men nett .. nett før de startar, så berre repeterer eg kjapt det me snakka 
om i går. Nei, sist torsdag meiner eg. 
[00:00:13.06] Andrew: Ja. 
[00:00:14.09] Researcher: Mm .. Det var jo det at det er bra det der med at de tenkjer ulikt i starten .. 
at de finn ut av ting, så det må de berre fortsetja med. Det er òg bra at de sjekkar ut sånne ekstra 
ting, sant? Som for eksempel, okei de fann to rektangel som hadde same areal, men so testa de ein 
trekant og firkant i tillegg. 
[00:00:36.27] Andrew: (Nikkar) 
[00:00:36.27] Researcher: Sånne ting kan de berre fortsetja med. 
[00:00:38.20] Andrew: (Nikkar) 
[00:00:39.14] Researcher: Det vil de tena på på sikt. Eh .. og så er det bra at de brukar "eg tenkjer at 
..." .. For det vil nok fungera betre ann at de seier "eg veit at ...", sånn som me snakka om sist. I tillegg 
så er det dette her med at de kan jobba med det matematiske språket, 
[00:00:59.21] Andrew: (Nikkar) 
[00:01:00.21] Researcher: matematiske ord og uttrykk. Det var det me snakka om sist, sant? Så .. 
[00:01:07.10] Andrew: Ja. 
[00:01:08.10] Researcher: testa me på det då.  
(Researcher går. Andrew skal forklare sin figur til Jack.) 
[00:01:13.16] Andrew: Eeh .. du kan begynne med, med å ta spikerbrettet på 7. 
[00:01:19.17] Jack: Ja, okei. 
[00:01:21.04] Andrew: Eller .. 
[00:01:24.29] Jack: 7x7? 
[00:01:25.11] Andrew: Ja 
[00:01:27.06] Jack: Og så? 
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[00:01:29.24] Andrew: Hvordan, 1-2-3-4-5-6 ... Nei, det [uklart]. Ehm, ta spikerbrettet, bare ta det på 
fullt. 
[00:01:45.15] Jack: Og så? 
[00:01:47.11] Andrew: Kan eg spørre om noe? 
(Researcher kjem) 
[00:01:52.10] Andrew: [uklart] 
[00:01:54.18] Researcher: Hm? 
[00:01:54.23] Andrew: Er dette hele spikerbrettet? .. Det går ikke? 
[00:01:59.08] Researcher: 1-2-3-4-5-6-7-8-9. 
[00:02:03.20] Andrew: Nei, opp her liksom? 
[00:02:07.01] Researcher: Ja .. ja, men det er ikkje så nøye hen han plasserer den på brettet. 
[00:02:10.22] Andrew: Å ja, okei. 
[00:02:11.09] Researcher: Det berre at han får rett figur, så kan han .. ja. 
(Researcher går) 
[00:02:15.05] Andrew: Ja da kan du bare ta det på fullt. 
[00:02:16.24] Jack: Ja. 
[00:02:20.10] Andrew: Mm .. Okei, da begynner du da i .. oppe i det venstre hjørne. 
[00:02:32.26] Jack: Venstre? (lyfter venstre arm) 
[00:02:33.12] Andrew: Ja. Helt oppe i hjørnet. 
[00:02:35.12] Jack: Helt oppe i hjørnet. 
[00:02:36.13] Andrew: Og så har du 1 spiker til siden. 
[00:02:38.28] Jack: Hilken s .. til høyre? 
[00:02:40.25] Andrew: Ja, 1 spiker til høyre. .. Da er du på den øverste spikeren, 1 til høyre fra 
venstre sant? 
[00:02:47.04] Jack: Ja. 
[00:02:48.20] Andrew: Da tar du 2 spikre nedover. En strek. 
[00:02:53.24] Jack: Vent litt. 
[00:02:55.16] Andrew: Greit? 
[00:02:55.46] Jack: Sånn. 
[00:02:56.08] Andrew: Derfra .. tar du .. 4 spikre rett til høyre. 
[00:03:08.22] Jack: 1-2-3-4. 
[00:03:11.25] Andrew: Ja. Så har du 2 nedover og 4 til høyre, sant? 
[00:03:16.09] Jack: 2 .. og så 4 til høyre igjen? 
[00:03:18.15] Andrew: Altså nei, det er det du har sant no? 
[00:03:20.19] Jack: Hva sa eg? Først går han sånn, sånn, sånn og ned igjen 2? 
[00:03:24.26] Andrew: Nei-nei, no har du, hva har du no? 
[00:03:27.06] Jack: Først begynte eg helt til venstre hjørne 
[00:03:30.05] Andrew: Men du skal ikke begynne på venstre hjørne, du skal begynne 1 fra venstre 
hjørne. 
[00:03:34.13] Jack: Åh, 1 fra venstre hjørne? 
[00:03:35.01] Andrew: Ja. 
[00:03:35.45] Jack: Å ja. 
[00:03:42.00] Andrew: 2 nedover og 4 til høyre. 
[00:03:47.12] Jack: 2 nedover .. 4 bortover? 
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[00:03:49.24] Andrew: Ja .. til høyre. 
[00:03:52.24] Jack: Mm .. og så 2 nedover igjen? 
[00:03:55.29] Andrew: Nei. Og så derfra fra 4 til høyre, da tar du .. på skrå oppover, sånn på skrå 
oppover. 
[00:04:06.13] Jack: 2 spikre? 
[00:04:07.13] Andrew: Nei 1 spiker til høyre. 
[00:04:09.09] Jack: Ja, okei. 
[00:04:09.16] Andrew: 1 .. bare på skrå oppover. 
[00:04:13.12] Jack: Og så? 
[00:04:16.06] Andrew: Og så tar du 1 spiker ned igjen til samme som sist. 
[00:04:20.15] Jack: Skrå eller bare rett ned? 
[00:04:21.14] Andrew: Til høyre. 
(Teacher kjem) 
[00:04:22.02] Jack: Skrå eller bare rett ned? 
[00:04:24.09] Andrew: Nei skrå, 1 til høyre. 
[00:04:25.17] Jack: Okei. 
[00:04:28.03] Jack: Og så? 
[00:04:29.03] Andrew: Og så lager du 1 spiker til rett til høyre .. bare 1. 
[00:04:36.21] Jack: Så? 
[00:04:37.27] Andrew: Og no tar du 1 spiker ned .. derfra .. rett ned. 
[00:04:43.03] Jack: Og så? 
[00:04:44.01] Andrew: Og så 1 til venstre, rett bortover. 
[00:04:49.11] Jack: [uklart] 
[00:04:50.10] Andrew: Har du gjort det? 
[00:04:50.26] Jack: Ja. 
[00:04:51.14] Andrew: Deretter tar du 1 spiker derfra på skrå nedover til venstre. 
[00:05:02.22] Jack: 1 eller 2? 
[00:05:03.18] Andrew: 1. 
[00:05:06.02] Jack: Og så opp igjen? 
[00:05:07.06] Andrew: Nei. Fra det punktet tar du da 1 nedover, bare til høyre. 
[00:05:16.01] Jack: Skrått? 
[00:05:16.21] Andrew: Ja, til høyre. 1 spiker til høyre, nedover. 
[00:05:21.02] Jack: Skrått sant? 
[00:05:21.28] Andrew: Ja. 
[00:05:23.14] Jack: Og så? 
(Teacher går) 
[00:05:24.15] Andrew: Og så tar du 1 til en, nedover til venstre. 
[00:05:31.14] Jack: Skrått [uklart]? 
[00:05:32.06] Andrew: Ja, skrått nedover til venstre, der den dekker 1. .. Deretter tar du 1 rett til 
venstre, bare 1 spiker rett til venstre. 
[00:05:42.27] Jack: Ja. 
[00:05:45.01] Andrew: Og no tar du derfra 1 spiker oppover til høyre. 
[00:05:51.14] Jack: Skrått? 
[00:05:52.06] Andrew: Ja, oppover .. Ja, skrått til høyre .. 1 spiker. 
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[00:05:56.27] Jack: Og så til venstre? 
[00:05:58.16] Andrew: Ja, og så til, og så .. på skrå til venstre. 
[00:06:03.10] Jack: Okei. 
[00:06:05.00] Andrew: Og så, nei. Og så derfra tar du, ja. Ka har du gjort no? 
[00:06:09.29] Jack: No tok eg til høyre, skrått opp igjen til høyre, og så skrått opp til venstre. 
[00:06:16.11] Andrew: Nei, du skulle ta fra den flate, for no er det helt nedre delen sant? 
[00:06:19.28] Jack: Hm? 
[00:06:20.18] Andrew: Derfra så var det 1 til venstre, nei 1 til hø, eg mener 1 oppover til høyre sant? 
Gjorde du det? 
[00:06:26.18] Jack: Nei, først tok eg 1 til høyre, og så skrått opp igjen til, nei 
[00:06:30.18] Andrew: Nei, fra, fra .. fra bunnen sant, 
[00:06:32.25] Jack: Ja. 
[00:06:33.00] Andrew: den flate bunnen. 
[00:06:34.23] Jack: Så tok eg skrått opp til høyre og så skrått opp til venstre. 
[00:06:38.03] Andrew: Ja, okei. Skrått opp til høyre, skrått opp til, okei. Derfra tar du 2 til venstre. 
[00:06:45.11] Jack: Sånn. 
[00:06:47.08] Andrew: Og derfra igjen tar du 2 nedover, men det dekker 1 rute bortover. Skjønner 
du? .. Sånn at det blir på skrå til .. det blir, det blir på skrå 2 ruter ned, til venstre. 
[00:07:05.13] Jack: Mmm. 
[00:07:07.01] Andrew: Og det dekker 1 rute nedover, nei bortover. Skjønner du? 
[00:07:12.01] Jack: 2 bort .. 
[00:07:13.17] Andrew: Se da, det dekker .. det går på skrått til venstre .. 

[00:07:20.10] Jack: Liksom .. den .. ja, okei. Sånn, og så?    Excerpt 4 
[00:07:24.22] Andrew: Nei, men, du går på skrått ned til venstre, 2 ruter nedover og 1 rute bortover. 
[00:07:31.20] Jack: 1 rute bort og så opp igjen? 
[00:07:34.25] Andrew: Nei, nei. Den ene streken. 

[00:07:38.12] Jack: Ja, den dekker, den dekker liksom, den streken dekker, skal dekke 2 ruter? 
[00:07:43.21] Andrew: Ja, og hvis du har: (viser med hendene) her er 1 rute, her er 1 rute .. nei hvis 
her er 1 rute og her er 1 rute. 
[00:07:50.29] Jack: Ja. 
[00:07:51.16] Andrew: Og her er 1 rute, så går den sånn (viser med hendene). 
[00:07:53.19] Jack: Å ja! 
[00:07:54.16] Andrew: Skjønner du? 
[00:07:55.00] Jack: Ja. 
[00:07:55.19] Andrew: Slik at det blir .. 2 nedover og 1 bortover. 
[00:07:58.26] Jack: Ja, men da tror eg det er riktig. 
(Teacher kjem) 
[00:08:00.06] Andrew: Og deretter tar du 1 rute rett bortover til venstre. 
[00:08:03.16] Jack: Ja. 
[00:08:05.01] Andrew: 1 rute. Og så har du 2 oppover og 1, altså 2 oppover .. 
[00:08:11.00] Jack: Ja 
[00:08:11.10] Andrew: til høyre, sånn som du gjorde i sted, bare at det dekker 1 rute bortover og 2 
ruter oppover. 
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[00:08:17.08] Jack: (Nikkar) 
[00:08:18.01] Andrew: Til høyre. 
[00:08:20.02] Jack: Og så? 
[00:08:20.25] Andrew: Og deretter .. tar du ... 2 ruter .. bortover og oppover ... sånn at det blir til .. til 
venstre, skjønner du? 
[00:08:35.14] Jack: 2 rett oppover? 
[00:08:37.03] Andrew: Nei, 2 bortover og .. altså, de dekker 2 bortover og 2 oppover, skjønner du? Så 
det går 2 opp .. se da. 
[00:08:47.07] Jack: Mm, eg tror eg har det. 
[00:08:48.24] Andrew: Altså, det går 2 opp og 2 bortover. 
[00:08:50.22] Jack: Sånn som .. 
[00:08:51.13] Andrew: Altså .. 2 denne veien og 2 denne veien, det blir på en måte sånn (viser med 
henda). 
[00:08:54.22] Jack: Er det først sånn og så sånn? 
[00:08:56.10] Andrew: Nei, ikke først sånn og sånn, sånn .. men sånn. 
[00:08:58.10] Jack: Sånn? 
[00:08:58.15] Andrew: Ja. 
[00:08:59.19] Jack: Ja, da så 
[00:08:59.17] Andrew: Ja, sånn at det dekker .. 

[00:09:01.00] Jack: Og så .. bare slutter den?      Excerpt 3 
[00:09:02.24] Andrew: Ka? 
[00:09:03.08] Jack: Så tar vi til der vi startet? 
[00:09:05.20] Andrew: Ja, det blir jo 2 ruter oppover til og så [uklart] 1 rute, sant? 
[00:09:09.03] Jack: Ja. 
[00:09:09.24] Andrew: Okei, ja, 

[00:09:11.03] Jack: Da er vi ferdig .. sånn. 
[00:09:15.00] Andrew: Skal vi se da? 
[00:09:15.18] Jack: Ja. Kom da. 
[00:09:20.00] Andrew: Ja, det ser riktig ut. 
[00:09:24.06] Jack: Ja, det er faktisk riktig. 
[00:09:26.00] Andrew: (Går rundt til Jack og ser skjermen) Eg tror det er faktisk er helt riktig. 
[00:09:32.17] Jack: Ok, skal vi bytte da? 
[00:09:33.01] Andrew: Okei. 
(Elevane byter plass: Jack skal no forklare til Andrew) 
[00:09:45.21] Researcher: Berre la han ligga her du. Jentene skal få same oppgåve. 
[00:09:54.09] Jack: Okei, vi tar på fullt brett. 
[00:09:57.03] Andrew: Jepp.
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[00:09:58.08] Jack: 1-2-3-4-5-6 .. Så kan du gå 4 spikre innover .. så   Excerpt 3 
[00:10:10.01] Andrew: På toppen? 
[00:10:10.18] Jack: Eeh, nederst. 
[00:10:13.19] Andrew: Fra venstre eller høyre side? 
[00:10:15.28] Jack: Mm, det er det samme. 
[00:10:20.01] Andrew: Blir det det samme da? 
[00:10:21.09] Jack: Ja, altså du kan begynne på .. venstre sida da. 

 (Teacher kjem) 
[00:10:26.16] Andrew: Fra venstre hjørne nede og 4 spikre bortover, og der begynner eg, sant? 
[00:10:29.22] Jack: Ja. 
[00:10:31.10] Andrew: Ja? 
[00:10:32.10] Jack: Så kan du ta 2 spikre til høyre. 
[00:10:36.12] Andrew: Bortover? 
[00:10:37.19] Jack: Ja, bortover. 
[00:10:39.17] Andrew: Ja. 
[00:10:40.27] Jack: Så tar du 1 spiker opp. 
[00:10:44.12] Andrew: Ja. 
[00:10:45.12] Jack: Så tar du 1 spiker til høyre .. og så tar du 1 spiker skrått oppover til høyre. 
[00:10:55.29] Andrew: 1 spiker .. okei, ja. 
[00:10:57.00] Jack: Skrått oppover til høyre. 
[00:10:58.25] Andrew: Ja. 
[00:11:00.04] Jack: Og så tar du .. sånn 2 spiker skrått til venstre. 
(Teacher går) 
[00:11:07.28] Andrew: 2 spiker, nei men, hvor mange ruter til venstre blir det? 
[00:11:11.08] Jack: 2. Det blir liksom 2 ruter, det dekker 2 ruter liksom, det går gjennom 2 ruter. 
[00:11:15.29] Andrew: Og 2 ruter høy? 
[00:11:17.15] Jack: Ja. 
[00:11:18.20] Andrew: Okei. 
[00:11:19.08] Jack: Skrått til venstre. 
[00:11:20.03] Andrew: Ja. 
[00:11:21.24] Jack: Og så tar du .. 1-2-3-4 .. 4 spikre til venstre. .. Har du gjort det? 
[00:11:33.15] Andrew: Ja. 
[00:11:34.15] Jack: Så gjør du .. så tar du ned skrått 
[00:11:37.23] Andrew: Nei, 1-2-3, ja. 
[00:11:39.13] Jack: Så har du .. ehm, skrått, går det skrått nedover .. til venstre. Ehm .. 2 spiker, sånn 
2 ruter, sånn som på den andre siden. 
[00:11:50.04] Andrew: Det går ikke, for no går det ut av brettet. 
[00:11:53.08] Jack: Ut av ..? Er du sikker? 
[00:11:57.06] Andrew: Ja, he-he. Blir det, og kor mange spikre, altså kor mange til venstre blir det? 
[00:12:04.05] Jack: Det går til .. 
[00:12:06.20] Andrew: Det er bare 1 spiker igjen eg kan til venstre .. og 5 nedover. .. Eller vent da, 1-
2-3-4 nedover da. 
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[00:12:21.04] Jack: Mm .. Kan du ikkje gjøre det samme akkurat du gjorde på, på den andre siden? 
Hvis du gikk, hvis du begynte 4 spiker innover, helt nederst? 
[00:12:34.15] Andrew: 4 spikre eller 4 enheter? 
[00:12:37.06] Jack: Spiker. 
[00:12:42.01] Andrew: Eeh .. kan hende du mente enheter da? 
[00:12:44.13] Jack: Nei liksom, du bare teller spiker bortover. 
[00:12:46.05] Andrew: Ja det blir 1-2-3 og så begynte eg på den 4. 
[00:12:50.20] Jack: Ja. 
[00:12:51.18] Andrew: Det har eg gjort. Og så tok eg 2 bortover. 
[00:12:54.03] Jack: 2 spiker bortover og så tok du 1 opp. 
[00:12:55.14] Andrew: 1 opp .. og så 1 til ven .. og 1 til bortover. 
[00:12:59.09] Jack: Ja, og tok du skrått opp, 1 skrått opp, liksom 1 rute? 
[00:13:02.23] Andrew: Ja. 
[00:13:04.04] Jack: Tok du 2 ruter skrått oppover til venstre? 
[00:13:07.07] Andrew: Jammen det kan være det er der feilen er. Mente du 2 til venstre? 
[00:13:12.05] Jack: Ja, 2 skrått 
[00:13:12.26] Andrew: Eller 1 til venstre 
[00:13:13.06] Jack: Liksom hvis 
[00:13:13.29] Andrew: og 2 opp? 
[00:13:14.29] Jack: det er 2 ruter, 
[00:13:15.22] Andrew: Ja 
[00:13:15.22] Jack: så er det skrått opp fra, hvis en tenker 
[00:13:17.27] Andrew: Jammen da mente du, da mente du 1 rute til venstre og 2 oppover? 
[00:13:25.06] Jack: Ka mener du da? 
[00:13:26.04] Andrew: Altså hvis du har, hvis du har .. 1 rute her sant, eller 1 rute den veien .. og så 
dekker han den ene ruten, det er 2 oppover sånn. Var det det du mente? 
[00:13:37.14] Jack: Neimen hvis det er 2 ruter oppå hverandre, 
[00:13:39.11] Andrew: Ja. 
[00:13:39.18] Jack: så går du fra det hjørne opp til det hjørne. 
[00:13:42.23] Andrew: 2 ruter som er helt oppå hverandre? 
[00:13:44.11] Jack: Ja, oppå hverandre. 
[00:13:45.04] Andrew: Ja, det dekker det 1 rute bortover, og 2 ruter oppover. 
[00:13:51.23] Jack: Liksom .. sånn, og så dekker det derfra og bort dit. 
[00:13:54.18] Andrew: Ja. 
[00:13:55.28] Jack: Ja, det var det eg mente. 
[00:13:56.22] Andrew: Å ja, okei, det er der feilen er. Mm .. vent da .. Oi! Går ikke an å gå tilbake 
egentlig. 
[00:14:11.03] Jack: Tror det er sånn, en sånn der knapp-funksjon du kan løse .. løse det opp liksom. 
[00:14:18.08] Andrew: [uklart] .. Sånn! No går det. 
[00:14:25.11] Jack: Ja. 
[00:14:25.16] Andrew: Og så var det 4 bortover? 
[00:14:27.05] Jack: Ja, og så går det ned igjen .. på samme måte. 
[00:14:35.07] Andrew: Bare til venstre? 
[00:14:36.28] Jack: Eeh, ja. .. Okei, da er du 



35 

 

[00:14:42.10] Andrew: På samme måte? 
[00:14:43.26] Jack: Ja, liksom .. hadde du gått opp sånn, og 4 bortover, så går du ned sånn. 
[00:14:48.13] Andrew: På samme måte, eller dekker han 2? 
[00:14:51.17] Jack: Eehm .. ja samme måte som, se da, sa da går du først sånn, sånn og så sånn. 
[00:14:56.17] Andrew: Jammen hvor mange ruter bortover .. blir det til venstre? 
(Teacher kjem) 
[00:15:01.27] Jack: Ka på .. etter at du har gått opp sånn? 
[00:15:03.27] Andrew: Jammen når du har en skrå strek, da blir det jo hvor mange ruter den dekker 
bortover, og hvor mange ruter den dekker oppover. 
[00:15:11.15] Jack: Den dekker 1 bortover og 1 ned, nei 2 nedover. 
[00:15:14.00] Andrew: Åja, okei. 
[00:15:15.27] Teacher: Pek til meg kor hen bare akkurat for at eg skal se ka .. det er den du snakkar 
om? Ja, greit. 
[00:15:20.22] Andrew: Og så? 
[00:15:22.21] Jack: Så går du skrått nedover til høyre. 
[00:15:26.21] Andrew: 1 rute? 
[00:15:26.27] Jack: Ja. .. Så går du 1 spiker til høyre 
[00:15:33.01] Andrew: Ja. 
[00:15:34.04] Jack: Og så .. 1 spiker ned bare. 

[00:15:37.17] Andrew: Ble en sopp.       Excerpt 5 
[00:15:39.08] Jack: Ja, ligner på en sopp. (Latter) 
[00:15:42.23] Jack: Og så oppå toppen av soppen, så går du 1 bort, 1 innover. 
[00:15:50.02] Andrew: Mm, eeh inni soppen? 
[00:15:52.04] Jack: Eh, nei oppå toppen. Den der lange streken .. så går du 1 spiker innover. Du må 
ta en ny farge da. 
[00:16:00.19] Andrew: Ka? 
[00:16:00.24] Jack: Du må ta en ny farge .. Og så etter at du har gått 1 innover, så tar du, så går du 
[00:16:06.22] Andrew: Men 1 innover mot senter? 
[00:16:08.16] Jack: Ja, 1 innover mot senter. 
(Teacher går) 
[00:16:11.06] Andrew: Nei, no skjønte eg ikke helt. Hvor skal eg begynne? 
[00:16:13.17] Jack: Liksom .. hvis det .. se da, hvis man tenker at .. i .. ehm, begynner på den der, den 
lange streken, 
[00:16:23.20] Andrew: Ja, i midten av den? 
[00:16:25.10] Jack: Eeh, nei. 
[00:16:26.21] Andrew: Hvor, hvor 
[00:16:27.28] Jack: Hvis du går, hvis du teller fra midten så går du 1 utover. 
[00:16:31.17] Andrew: Utover, men hvilk, hva mener du med utover? 
[00:16:33.16] Jack: Liksom .. 
[00:16:35.03] Andrew: Oppover fra soppen? 
[00:16:35.27] Jack: Liksom bare utover .. 
[00:16:36.13] Andrew: Dette er toppen av soppen 
[00:16:37.20] Jack: Ja, oppå toppen, den lange streken, 
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[00:16:38.27] Andrew: Ja. 
[00:16:38.37] Jack: så går du liksom 1 spiker utover liksom, fra sent, fra midten av den .. 
[00:16:44.15] Andrew: Fra midten av toppen, altså her sant? 
[00:16:46.15] Jack: Ja, der .. du ser at det er 5, det er 5 spiker opp som den der, den der strikken 
dekker 5 spiker sant? 
[00:16:52.23] Andrew: Ja. 
[00:16:53.20] Jack: Og så hvis vi går på den midterste spikeren, 
[00:16:55.28] Andrew: Ja 
[00:16:56.27] Jack: så går du 1 til venstre .. fra midten, 1 til venstre. 
[00:17:02.08] Andrew: Okei. Men der går det jo ikke an å tegne noe siden det er på en spiker som 
allerede er brukt. 
[00:17:07.22] Jack: Men det går an hvis du har byttet farge. 
[00:17:09.08] Andrew: Nei. 
[00:17:10.07] Jack: Går ikkje det? .. Prøv da. 
[00:17:13.15] Andrew: Ka? 
[00:17:13.27] Jack: Prøv da. 
[00:17:14.22] Andrew: Eller jo, kanskje, vent da .. Jo, det går. 
[00:17:17.23] Jack: Okei, så derfra så tar du en strek skrått oppover. 
[00:17:23.07] Andrew: Hvor mange ruter og hvilken vei? 
[00:17:25.12] Jack: Ehm, til venstre. 
[00:17:27.20] Andrew: Hvor mange ruter? 
[00:17:29.00] Jack: Den dekker sånn, den går bortover 2 ruter. 
[00:17:35.01] Andrew: 2 ruter bortover. 
[00:17:36.19] Jack: Ja, skrått opp, til venstre. 
[00:17:38.27] Andrew: Altså 2, 2 bortover og 2 oppover? 
[00:17:41.05] Jack: Ja. 
[00:17:42.13] Andrew: Okei. 
[00:17:45.10] Jack: Og så derfra så går det skrått opp til venstre. 
[00:17:48.15] Andrew: Til venstre igjen? 
[00:17:50.02] Jack: Eh, ja. Den dekker ehm, 1 oppover og 2 bortover. 
[00:17:54.21] Andrew: Ja. 
[00:17:56.07] Jack: Og så derfra så tar du .. en lang strek ned til .. 1 .. ru, eller det dekker sånn ned, 
skråstrek som dekker 1-2-3-4 .. 4 bortover .. 1-2-3 .. og 4 nedover. 
[00:18:18.00] Andrew: Til høyre altså. 
[00:18:19.00] Jack: Til høyre, til høyre. Så da er det liksom over midt, midtpunktet på .. den streken. 
[00:18:25.21] Andrew: Over midtpunktet? 
[00:18:27.05] Jack: Ja. 
[00:18:31.17] Andrew: På soppen? 
[00:18:32.14] Jack: Ja. 
[00:18:33.15] Andrew: Det blir, det blir jo på midtpunktet. 
[00:18:35.21] Jack: Nei, det skal være litt over midtpunktet. 1, det skal være 
[00:18:39.00] Andrew: 1 
[00:18:40.00] Jack: 1 spiker over midtpunktet 
(Teacher kjem) 
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[00:18:41.12] Andrew: Da må, da har du kanskje telt .. 
[00:18:44.11] Jack: Vent litt, det er .. 1-2-3-4, dekker 4 sp .. 4 bortover .. 1, og 4 nedover. 
[00:18:51.12] Andrew: 1-2-3-4, ja det blir akkurat på midten. 
[00:18:58.10] Jack: Å ja, nei eg mener 3 nedover, he-he. 
[00:19:00.15] Andrew: Nei, det blir .. 1-2 
[00:19:01.27] Jack: Eg mente 3 nedover 
[00:19:02.26] Andrew: 4, å ja. 3, ja. 
[00:19:05.14] Jack: Og så går du .. ehm fra det punktet til høyre, eller en strek til høyre .. ehm 4 
bortover og 3 oppover. 
[00:19:17.08] Andrew: 4 til høyre? 
[00:19:19.09] Jack: Ja, og så 3 oppover. 
[00:19:31.09] Jack: Er du ferdig? 
[00:19:34.00] Andrew: Ehm 
[00:19:34.00] Jack: Og så .. går du en .. strek skrå nedover til venstre som dekker 2, 2 spikre nedover 
og .. 1 spiker bortover. 
[00:19:47.10] Andrew: Å ja, det blir, den blir på en måte speilet på den andre siden? 
[00:19:49.20] Jack: Ja. 
[00:19:50.13] Andrew: Okei, men da .. da er vi ferdig da. .. Sånn. 
[00:19:57.18] Jack: Ferdig? (Lener seg over for å sjå skjermen) 
[00:19:59.10] Andrew: Vent da .. den må kanskje tilbake her da. Er det sånn den skal være? 
[00:20:06.21] Jack: Ja. 
[00:20:07.17] Teacher: Mm. 
[00:20:09.03] Andrew: Ja, det ble en sopp med en .. ka er det for noe? 
[00:20:14.29] Jack: Plante. 
[00:20:15.07] Andrew: En plante på toppen. 
[00:20:18.14] Jack: Eller spire. 
(Latter) 
[00:20:20.18] Teacher: Ka var utfordringen for dokker no? 
[00:20:23.04] Jack: Det å forklare. 
[00:20:24.01] Teacher: Det å forklare, ja. Ka, eg hører dokker bruker til høyre, til venstre opp og ned 
og på skrått og sånne ting, og så hørte eg dokker brukte begrepet speiling. Mm. Men fikk, no ser eg 
at figuren du leste opp Jack blei sånn som du ville. Eg såg ikkje den ferdige figuren da du leste opp 
Andrew. Ble den sånn som du ville? 
[00:20:42.27] Andrew: Ja. 
[00:20:43.22] Teacher: Så bra. Mm. 
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Excerpt from watch and talk session 1 
 

[00:26:02.03] Andrew: Da fant vi ut at det går opp med 180 for hver   Excerpt 2 
kant … og da vet vi jo hvorfor. 
[00:26:07.13] Teacher: Mm. 
[00:26:08.10] Andrew: Så da har vi lært at en trekant er 180 grader, og hver kant på en figur 
[00:26:12.03] Teacher: Utenom tre kanter ja, ja. 
[00:26:13.29] Andrew: ja .. er jo på en måte en til kant. 
[00:26:16.16] Teacher: Jaa. 
[00:26:16.22] Andrew: Så det er jo på en måte en trekant 
[00:26:18.05] Teacher: Mm. 
[00:26:19.05] Andrew: Så det .. det passet veldig bra. Så etterpå når vi gjorde den siste oppgaven, da 
skjønte vi med en gang hvorfor, eller etter når vi hadde lært det da. 

 

 

Excerpt from watch and talk session 3 
 

[00:36:51.23] Researcher: Så begynnar du å telja i staden for.    Excerpt 6 
[00:36:53.11] Teacher: Mm. 
[00:36:53.17] Researcher: Er det .. stemmer det? Tilpassar du forklaringa til .. 
[00:36:57.23] Jack: Ja, eg prøvde å tilpasse meg det Andrew hadde 
[00:37:00.27] Researcher: Ja. 
[00:37:00.27] Jack: gjorde når han forklarte. 
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