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Sammendrag

Denne masteroppgaven omhandler skoleflinke jenteleregaende skole.
Hovedproblemstillingen for oppgaven er: Hva kjemigeier jentenes subjektive erfaringer
med det a veere (skole)flinke? Studien er basetPdévalitative intervjuer med skolefinke
jenter fra fire ulike videregaende skoler. Jentemeet karaktersnitt pA minimum 4,5 og er

jevnt over positivt innstilt til skolearbeid og @k utdanning.

Det teoretiske rammeverket bestar av to teoridhelin Auberts (1979) rolleteori og Axel
Honneths (1995, 2008) teori om individers kamp orerkjennelse. Oppgaven har altsa et
interaksjonistisk rolleperspektiv, hvor intensjoreré vise hvordan de flinke jentene trer inn i

en rolle og far anerkjennelse og at dette formeatejees selvbilde.

Analysen viser at jentene inntrer i posisjonem¥Kljente”. Kriteriene for & inntre i posisjonen
flink, er farst og fremst karakterer, men ogsaeissrsonegenskaper, eksempelvis som a
veere arbeidsom eller naturlig flink, og & veereriggsert og engasjert. Det fremgar ogsa at
ikke alle jentene opplever seg selv som flinke bdea er flere ulike mater & veere flink pa.
Nar jentene trer inn i posisjonen flink, falger detd et sett av normer og forventinger til
hvordan jentene bgr spille rollen som flink. Jeetepplever at normene og forventningene til
karakterprestasjoner og atferd bade kommer fraskwm i tillegg til fra de sosiale
omgivelsene. | tillegg ser det ut til at jenten@leper at normsettet til guttene og jentene er
litt forskjellig. Dette fremgar av at de omtalertigine med ord som "late” og "selvsikre”, nar
de skal beskrive hva som skiller gutter og jenttalesammenheng.

| tillegg til at jentenes fortellinger vitner omtd@nes en rolle, viser analysen at jentenes
motivasjon, eller det de anser som verdifullt medegkarakterprestasjoner, er dominert av to
ting. For det farste forteller de at de gnsker gaatakterer for a ha gode muligheter pa
utdannings- og arbeidsmarkedet. | tillegg motivéeasene til a fa gode karakterer og vaere
skoleflinke av den anerkjennelsen de far av ansinerkjennelsen de far av & spille rollen

som skoleflink jente er viktig for formingen av fenes selvbilde.

Antall ord: 31000
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Kapittel 1 - Innledning

Oppmerksomheten mot prestasjoner i videregaende skenorm i den norske offentlige
debatten, og det skilles ofte mellom hvordan guitgfenter presterer og klarer seg (se for
eksempel Aftenposten morgen 21.mai 2011, Vart 2ihduni 2011, Eidem Fostervold og
Hovde 2011). Pa forsiden av Dagsavisen den 12i érastilles spgrsmalet "Hva er galt med
gutta?” (Dagsavisen 12.05.2011). Fokuset pa gaggra dem som ikke presterer som gnsket
er giennomgaende i den offentlige debatten, s&arli forskning (Willis 1977, Lyng 2004,
Wollscheid 2010 ). Jeg gnsker i denne studieng@iseva som kjennetegner det som kan
oppfattes som motparten til de mye omtale "gutt@mlig de flinke jentene.

Som en del av en det a skjgnne hvorfor noen lykkas det sies at en ogsa bgr se pa sosial
interaksjon. Dette vil ikke si at jeg ikke ser ralasen av studier og teorier som fokuserer pa
sosial bakgrunn (se for eksempel Bourdieu og PassE¥90). Jeg anser snarere studien min
som et supplement til forstdelsen av dem som lykk&slesystemet, da jeg ser pa de
skoleflinke jentenes subjektive erfaringer, i stdde strukturerende faktorer som
klassebakgrunn eller lignende. Studien av flinkegekan hevdes & veere interessant av flere
grunner; for det farste fordi den vil kunne bidtateke kunnskapen om hvordan de flinke
opplever skolehverdagen, hva som motiverer denvogdian de oppfatter seg selv. For gvrig
kan det hevdes a veere interessant & se hvordamdkas defineres som flinke selv er med
pa & reproduksjonen av rollen til "den flinke”. Bodet har blitt rettet relativt mye fokus mot
skolesvake og/eller gutter, valgte jeg a gjereripter med faglig sterke jenter som gar sitt
siste ar pa videregaende skole. Ved a fokusere@a av dem som lykkes, haper jeg med
denne oppgaven a produsere mer kunnskap om hvajsonetenger dem som klarer seg bra

i skolesystemet, og gke forstadelsen om hva eksemmem motiverer disse.

1.1 Problemstilling
Hovedproblemstillingen for denne oppgaven lyder $olger: Hva kjennetegner jentenes

subjektive opplevelse av det a vaere (skole)flinka@erproblemstillingene er: Hvilke
forventninger opplever de? Forstar de seg selvfinke? Og hva fremstar som verdien av

det & veere flink?

For & belyse denne problemstillingen, har jeg di@rkvalitative intervju med skoleflinke

jenter som gar sitt siste ar pa videregaende skobenfor breddekunnskap om tendenser
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innenfor ulike etniske grupper, sosial bakgrunrkjamn, gnsker jeg & utvikle en
dybdekunnskap om de skoleflinke jentene, og deestring pa en annen mate, gjennom
dybdeintervjuer blant annet om deres rolle, mojorasg selvforstaelse.

1.2 Studiens teoretiske rammeverk
De teoretiske innfallvinklene til skole, prestagtorskjeller og kjgnn er mange og sveert

forskjellige. Mens noen har valgt et strukturpekdpe og eksempelvis forklarer
prestasjonsforskjeller og utdanningsvalg med utgpuagkt i sosiale forskjeller, eller klasse
(Bourdieu og Passeron 1990, Vogt 2007, Fuller 2908l)scheid 2010), har andre et
aktagrperspektiv (Willis 1977, Lyng 2004, Jackso®&Daehlen m.fl. 2011) og ser pa alt fra
hva og hvem som motiverer elevene og hvilke rakespiller, til hvordan motstandskultur
blant annet brukes som en forsvarsstrategi forsvéwe middelmodige skoleprestasjoner
(Jackson 2006).

De aktgrfokuserte studiene er dem som ligger natmeeseoretiske rammeverket jeg har
valgt for a belyse problemstillingen(e) i min steidog det kan hevdes at jeg til en viss grad
har blitt inspirert av dette. Det teoretiske rameré&et for de to farste analysekapitelene
bestar hovedsakelig av rolleteori og anerkjennaseis Erving Goffmann (1992) og Vilhelm
Aubert (1979) tar for seg rolleteori og viser hvamdndivider inntrer i ulike posisjoner,
eksempelvis som en mann trer inn i posisjonen samnader idet han ankommer tinghuset, tar
pa seg kappen og trer opp pa dommerstolen og hwvdoteentningene knyttet til hvordan
eksempelvis denne dommeren skal oppfare seg, uwigj@mom en kan kalle en sosial rolle
(1979:99-100). Fordi jeg gnsker a vise hvordangjeatopplever at det er forskjell pa de
flinke og de ikke sa flinke, og pa guttene og jeeteog at det finnes ulike forventninger om
hvordan rollen som flink jente skal utspilles, ajeAuberts teori som passende for denne

studien.

Alex Honneths (2008) teori dreier seg om en tredediv individers grunnleggende behov for,
og kamp om anerkjennelse. At alle individer, elesltar ikke, har behov for & bli anerkjent er
i seg selv ganske selvsagt. Det som imidlertid gjgionneths (2008) teori allikevel er
interessant, var at jeg allerede relativt tidligtervjuene sa at jentenes behov for

anerkjennelse var en ganske viktig element i dexiés som flinke jenter.



1. 3 Tidligere forskning
"Data fra Ung i Norge 2002 viser at hele 95,7 prbseener at det er viktig a fa gode

karakterer, mens 90,5 prosent mener at skolen korgatt med uansett hva de skal drive
med seinere i livet” (Heggen og Qia 2005 siterta gy Fauske 2010:146). Dette impliserer
hvor viktig utdanning er i samfunnet, ogsa blargeiselv, og dermed at det & vaere flink pa
skolen med overveiende sannsynlighet vil bli vettdgdlikevel er det slik at det er mange
som kan sies a falle utenfor det norske skolesyeteldet er blitt gjort flere forsgk pa a
forklare og reflektere over elevers mestring ogivasjon (Fuller 2009, Wollscheid 2010,
Deaehlen et.al 2011). | denne forskningen rettes @pksomheten ofte mot motstandskulturer
og "mistilpasning” (Willis 1977, Jackson 2006, Wadheid 2010, Jia og Fauske 2010).

To dikotomier gar igjen i forskningen, henholdsviisnerne/taperne og jente/gutt. Jentene
gjer det giennomgaende sterkere pa skolen og erepresentert i hgyere utdanning (Jia og
Fauske 2010:147-148). Ofte preges forskningentav sitt hovedfokus pa de som ikke
lykkes, motstandskultur og guttene (Willis 1977ngy2004, Vogt 2007, Wollscheid 2010).
Som Carolyn Jackson sier: "Girls have been largelglined in the educational research ,
policy and practice agendas in recent years (Jack806:xiii). Mens gutter ofte trekkes frem
i lyset i forbindelse med studier av dem som prestevakere eller som dem som dropper ut
av videregaende. @ia og Fauske trekker pa Selma3ddeyng (2004) sin studie, hvor det
blant annet fremgar "et typegalleri av ulike eldhad (2010:171). En av elevtypene som blir
presentert og som fremstar som interessant n&odamner til min studie, er "gulljenta”. Hun
blir presentert som motsetningen til "MachogutteiGulljenta derimot er sosialt flink. Hun
er inne med leererne uten a virke smiskete, og essam aktiv og pliktoppfyllende — med
evne til & sysselsette seg sjol” (Fia og Fausk@®aq1).

1.4 Elevtyper og roller — skolen i lys av rolleppektiv
Lyng (2004) opererer altsd med et rolleperspekiiyi, motsetning til min studie, baserer

Lyng seg utelukkende pa & beskrive ungdomsskoleeésvidentitetsprosjekter og atferd i
skolesituasjoner, hvor hun skisserer de ulike el&arog elevtyper. Dette belyser en litt
annen side enn det som er tilfellet for mitt prisjéordi jeg sgker & identifisere opplevelsen
av og refleksjoner om flinkhet til kun en liten gpe, altsa de flinke jentene. Lyng skiller
mellom offisielle og uoffisielle elevroller og heedat "skolereglement og klasseregler

uttrykker formelle forventninger til hvordan elev@kal opptre. De fleste elever kjenner til



ungdomsskolens offisielle oppskrifter og regler sgjeider for elever i ulike
leeringssituasjoner” (Lyng 2004:26). Det samme kaasaa gjelde for videregaende elever,
dog det kan antas at disse rollene vil skille gedra skole til skole. Lyng argumenterer for at
elevrollene kan sees som symboler pa identitet:eNalev opptrer med en elevrolle, sender

hun meldinger om hvem hun er a regne som” (Lyngt22).

| tillegg til de offisielle og de uoffisielle elegllene, presenterer Lyng (2004) ogsa flere
elevtyper, som en gjerne kan kjenne igjen fra giemeskoletid, og som jeg ogsa gjenkjenner
blant informantene i min studie. Selv om Lyng h@rigdatainnsamlingen sin pa to ganske
ulike skoler, som hun refererer til som "landsskoleg "byskolen”, mener hun a identifisere
de samme elevtypene pa begge disse skolene: "déglhdem Machogutten, Villkatten,
Gulljenta, Jalejenta, Gutteromsgutten, Nerden, &genta og Gromgutten” (Lyng 2004:36).
Lyng papeker ulempen med slike typologier, nemligramister de individuelle variasjonene
(2004:38).

Det Lyng fremstiller sonGulljentahar mange likhetstrekk med jentene jeg har intetvju

"Gulljenta liker mye av skolearbeidet; detegyentlig ganske fint & ga pa ungdomssko]er]i Med

andre Gulljenter snakker hun ofte om faglige enmggskolearbeid. De sitter sammen i friminuttene og
gjer lekser, og bruker mye av fritida pa skoleadbenten aleine eller sammen. Eller bruker Gulgent
fritida pa forskjellige fritidsaktiviteter” (Lyng @04:55).

Informantene i mitt prosjekt, selvsagt med sineviiddielle variasjoner, kan hevdes & veere en
eldre og videreutviklet versjon av Gulljenta sormfysnakker om. Jentene jeg har intervjuet
virker stort sett positivt innstilt til skolearbedd) sa videre.

Marie: Jeg er for eksempel ikke sa flink i matte.][Men ellers sa synes jeg at fagene er veldig
interessante. Det er ikke bare det at jeg ma jegeskjgnner pa en mate hvorfor vi ma leere debéay.

hjelper meg pa en mate til & klare & holde litygil det. At det ikke bare blir helt meningslgst.

Allikevel vil det nok ikke vaere korrekt & paskrijtene jeg har intervjuet med den samme
elevtypen. Ettersom jentene jeg har intervjuet gélepa skoler som har et ganske hagyt faglig
og ambisjonsmessige niva, kan en anta at elevtyipa@nendret seg, da antagelig flere av
Gulljentene har samlet seg pa disse skolene. &afpigsen kan en si at en del av jentene gar

pa skoler fulle av gullienter. Na er ikke intensggarmin a konstruere en bred typologi over de



ulike elevtypene, men a pa hvem de flinke jenter@genvilken verdi det & veere flink har for
dem. Allikevel anser jeg det som interessant &#dkem Lyng sitt prosjekt, da jeg utvilsomt

ser flere likhetstrekk mellom jentene jeg har impeet, og elevtypen(e) hun presenterer.

1.3 Studie av akademiske malsettinger
Carol Fuller (2009) har gjort en studie som fokes@a jenter og utdanningsmal. Hun

opererer fgrst og fremst med et strukturperspektioy hun forklarer jentenes utdanningsmal
med utgangspunkt i klasse og Bourdieuske begrgmerhsbitus, sosial- og kulturell kapital
(Fuller 2009: 7-21). Fuller har gjort fokusgruppteirvjuer med arbeiderklassejenter med
ulike nivaer av utdanningsmal, og har strukturen gubliserte studien ut ifra dette. Det er
delen om det Fuller kategoriserer som ” The Higpifess” som i stagrst grad sammenfaller
med min informantgruppe. Disse kjennetegnes sogrgope som “intend to pursue a higher
education at university” (Fuller 2009: 102). Viddrevder Fuller at denne gruppen skiller seg
fra den to andre kategoriene, henholdsvis "The Bapirers” og "The Middle Aspirers”, ved
at de vet at de gnsker & ga videre pa universitet,annen hgyere utdanning, men fa av dem
har et konkret mal knyttet til yrke. Dette skillefglge Fuller, seg fra "The Middle Apsirers”
som oftest har en konkret yrkeskarriere i tankekeempelvis pa et pleiehjem (Fuller
2009:102). "The High Aspirers” beskrives for gveigm generelt positive til skolen og viser
en bevissthet om linken mellom hgyere utdanninfr@gtidige karrieremuligheter, og
fremtidig trygghet, hvilket er holdninger jeg ficmmigjen hos flere av jentene jeg har intervjuet
(Fuller 2009: 102).

"It is clear that the high-aspiring students viawtlier and higher education as the normative rfmute
their future life course. For these students, etioicaand educational success can be understood as
presenting a central aspect of student’s self-itferdoth in terms of the perception of self, tigta
student’s intellectual ability, and as linking witheir future identities as credentialized workg@tsller
2009:113).

Det er visse elementer som det kan veere verdt Benseqg jf. min studie av flinke jenter. For
det farste er det patagelig mange likhetstrekkanelFullers informantgruppe med hgye
utdanningsmal og jentene jeg har intervjuet. eégtf ser det ut til at felles for alle elever er det
grad av akademisk suksess har stor betydningdéveet selvbilde og selvverd(se ogsa
Jackson 2009).



1.4 Hva motiverer? — en studie av elevers motivasjangdomsskolen
Marianne Daehlen, Ingrid Smette og Ase Strandbuitiant en NOVA publikasjon som

fokuserer "ungdomsskoleelevers meninger om hvarsotiverer dem til innsats i
skolearbeidet” (2011: 3). Daehlen m. fl. har, skdm Fuller (2009), benyttet seg av
fokusgruppeintervju, og gjort intervju av 52 eleveed ulikt prestasjonsniva. Studiens fokus
er et ganske annet enn det vi finner hos Fullet I20Rapporten tar i liten grad hensyn til
klasse, men har sitt hovedfokus pa hva ungdomsslksiene selv mener motiverer og
demotiverer i en skolehverdag; eksempelvis leekamakterer og venner (Daehlen m. f1.2011:
4-11). Daehlen m. fl. har, pa lik linje med min s&ydet aktgrperspektiv, og setter seg inn i en
tradisjon hvor fokuset har veert pa ulike formerrfustivasjon og hvordan ungdoms identitet
kan knyttes opp til skoleprestasjoner. Hensikte&d mapporten fremstar som a vaere en
vurdering av hvilken effekt konkrete elementer eirkba elevenes skoleinnsats. Eksempelvis
om karakteren kan hevdes & virke positivt elleratigtjpa elevenes skoleinnsats (Daehlen
2011).

Rapporten konkluderer med ” skolemotivasjonen hlengdomsskoleelever er ganske hgy og
at opposisjon mot skolen er relativt lite synli@@eehlen m. fl. 2011:83). Et spesielt
interessant moment nar det gjelder min studiet Braghlen m. fl. ser tendenser til at, mens
elevene som er skolesvake tenderer mot & svaseratdn og undervisningsopplegget har
betydning for deres leeringsinnsats, ser de steédexene ut til & svare at de har hgy innsats

uavhengig av dette (Daehlen et.al. 2011:83).

1.5 Selvfglelse
Skaalvik og Skaalviks (2005) bok fokuserer pa ufikener for leering i skolen, samt elevers

motivasjon og selvoppfatning. Jeg anser deresrdngfav selvoppfatning som relevant for
min studie: "Med selvoppfatning mener vi enhver fapping, vurdering, forventing, tro eller
viten som en person har om seg selv”’ (Skaalvik kapvik 2005:75). Skaalvik og Skaalvik
(2005) viser og argumenterer for at hvordan individppfatter seg selv, er av avgjgrende
betydning bade for individets tanker og handlingamt for vedkommendes mentale helse
(Skaalvik og Skaalvik 2005: 72-73). Videre arguneeas det for at "elevenes selvoppfatning
far derfor konsekvenser bade for deres studieatfgridr deres prestasjoner pa skolen”
(Skaalvik og Skaalvik 2005:74). Dette vil vaere iesant a ha i mente i den avsluttende

drgftningen av studiens funn om de skoleflinkegestsubjektive erfaring; er det slik at alle



jentene oppfatter seg selv som flinke, og kan detbs at deres selvbilde har konsekvenser

for deres prestasjoner pa skolen?

1.6 Motstandskultur i skolen
Carolyn Jackson (2006) har gjort en studie inspaeWillis (1977), hvor hun blant annet ser

pa elevers frykt for & mislykkes. Studiens utganigp er a utforske gutter og jenters "laddish
behaviour” pa skolen (Jackson 2006:xv). Jacksorbayttet seg av spgrreskjema og intervju

som metode.

Studien skiller seg fra min pa flere mater, men dktigste er vel den at Jacksons (2006)
fokus er pa jenter og gutter fra arbeiderklassem, ikke tilpasser seg skolen, og praktiserer
en form for motstandkultur. Allikevel finner jeg s@flere fellesnevnere som gjar at studien
er relevant & trekke pa i forbindelse med mitt jmkts Mens jentene jeg har intervjuet kan
sies & ha lykkes skolesystemet, kan mange av iafotene i Jackson sitt prosjekt hevdes & ha
reagert med "laddish behaviour” pa forventningemeakademiske prestasjoner i skolen.
Jackson sier selv at sdkalt "laddish behaviouvagrskelig & definere, og hva som
kjennetegner maten guttene "the lads” og jentene faddets” oppfarer seg pa, skiller seg fra
hverandre. Felles for dem, er at oppfarselen lemébryte med skolens normer; bade
guttene og jentene braker og forstyrrer undervigein viser liten interesse for skolen, drikker
og flarter med jentene/guttene (Jackson 2006:1y.@e hun trekker er parallell i form av
denne "laddish” oppfarselen, ser Jackson tydeljganede forskjeller, og har derfor valgt a

presentere de ulike kjgnnede oppfarslene hvereigr s

Jackson benytter seg blant annet av "self-wortbrifieog viser med denne hvordan elevene
har behov for & blant annet naermest "bruke” denostandsoppfarselen som en
beskyttelsesstrategi mot akademisk nederlag (Jac@06). Denne selvverdsteorien, sier
Jackson, har sitt utgangspunkt i antagelsen orneatrs og studenters akademiske
malsetninger, er et uttrykk for en kamp om selvsseatting, og gjenspeiler et samfunn som
verdsetter akademisk vellykkethet: "there is a dant performance discourse within which
individuals are judged by their (measurable) actmeents” (2006:29) Videre peker hun ut en
form for hierarki nar det kommer til hvilke evnams er verdsatt, hvor hun trekker pa andre
teoretikere som hevder at teoretisk kunnskap etsattri hgyere grad enn praktisk (Jackson

2006:29). Dette er et interessant poeng ogsa forstoidies del, spesielt fordi jentene jeg har



intervjuet er blant dem som kan sies a i stgrrd gasse inn i og lykkes i a innfri

kunnskapssamfunnets forventninger.

Jacksons studie kan brukes som argument for hvdefioogsa kan vaere interessant a se pa de

flinke jentene. Som Jackson sier:

" academic ability is valued so highly within theéugation system, and in Western societies generally

that academic ability is inextricably intertwinedwfeelings of self-worth” (Jackson 2006:30).

Dette settes i sammenheng med elevers og studémnidrfor akademisk mislykkethet:

"There is now considerable evidence to supporntiteon that many students do fear academic failure
and that their sense of self-worth, and aspectisedf public image (sometimes referred to as social

worth), are bound to notions of academic competefiaekson 2006:30).

Jacksons studie viser blant annet i hvor stor gkadiemiske ferdigheter er verdsatt i
skolesystemet og i samfunnet ellers. Det kan heatlesrdsettingen av akademiske
ferdigheter indikerer et behov for studier ogs@am som har dem, ikke kun av dem som

ikke har dem. Ved a studere flinke jenter vil jedylse verdien av akademiske prestasjoner fra
en litt annen vinkel, altsa ut ifra de subjektiviagngene til dem som lykkes i skolen, som
forhapentligvis vil kunne gke kunnskapen om hva &m@nnetegner de flinke jentene i

skolesystemet.

1.7 Oppgavens struktur
Analysedelen vil besta av tre kapitler. | det ferahalysekapittelet vil jeg belyse hvem de

flinke jentene er, og hva som ventes av dem. Jegarnte med & skissere hva som kreves for a
kunne kalle seg flink, altsa vil jeg presenterdkevegenskaper jentene mener en ma ha for a
kunne innta posisjonen flink jente. Deretter v{j jgresentere og drgfte rollen flink jente, altsa
hva som forventes av jentene som har inntatt powsj "flink jente”. Ved a trekke pa

rolleteori (Aubert 1979, Goffmann 1992), vil jecaht annet belyse ulike spillemater,
komplementeere roller og hvordan det foreliggeraufirventninger til gutter og til jenter.
Gjennom analysen av flink jenterollen, vil jeg amgntere for at maten jentene snakker om
denne, tyder pa at de ikke bare spiller opp tiéeblert rolle, men at de ogsa selv er med pa &
videreutvikle normene for flink jenterollen. Jentegr med dette med pa den sosiale

konstruksjonen, ikke bare av flink jenterollen, nogrsa av normene pa skolen generelt.



| det andre analysekapittelet, vil jeg tilneerme rdatamaterialet med utgangspunkt i Axel
Honneths (1995, 2008) anerkjennelsesteori. Deralgoanerkjennelsen vil spille starst rolle,
men jeg vil ogsd komme innom anerkjennelse i priikgegrlighetsrelasjoner. | dette
kapittelet vil jeg argumentere for at jentenes najon for & oppna gode resultater og ellers

spille rollen som flink, baerer preg av et behovdoerkjennelse.

| det tredje, og avsluttende kapittelet, vil jegiite og konkludere funnene av studien med
tidligere forskning, hovedsakelig basert pa forskein jeg presenterte over. Far jeg gjor
dette, vil jeg farst presentere valg av metode t slanhteoretiske rammeverket som ligger til

grunn for



Kapittel 2 Metode — Det kvalitative intervjuet

| et hvert forskningsprosjekt ma metode velgedrattiva som kan belyse problemstillingen
pa best mulig mate. Da jeg med mitt prosjekt gnékatpplere den relativt dominerende
kvantitative forskningen med en kvalitativ studiedem som er skoleflinke, ansa jeg intervju
som mest neerliggende. Observasjon ble i begynnelysivurdert, men da jeg var ute etter
informantenes subjektive erfaring, ansa jeg intesgm mer passende. Jeg konkluderte med
at et sékalt "open ended” intervju, én til én var chest hensiktmessige for mitt prosjekt Slike

intervju kjiennetegnes av fleksibilitet og "activsténing” (Silvermann 2008:110).

| Silverman (2008) trekkes det frem enkelte innyegdr mot kvalitative intervju. For det
farste hevdes det at det ved bruk av kvalitativeriru, ikke &pnes opp for tilgang til "fakta”
(Silverman 2008:117). En kan imidlertid spgrre saghva som menes med "fakta”, om det i
det hele tatt finnes i den samfunnsvitenskapelgskhingen, og om det & "finne” fakta bar
veere et mal i seg selv. Som Syltevik papeker: s&ttekk ved all samfunnsforskning er at
det samfunnet vi vil si noe om, allerede er forédli&g strukturert far vi konstruerer vare
vitenskapelige fortolkninger” (1998: 47). En slikhgerming hvor forskeren er "ute etter”
fakta, refererer Silverman til som positivisme (2a0.9). Min metodiske tilnaerming ligger

naermest det Silverman kaller "emotionalism” (20031

" ...according to emotionalism, interviewees are \@elvas experiencing subjects who actively construct
their social worlds. The primary issue is to getedata which give an authentic insight into pe@ple

experiences” (Silverman 2008:118).

Jeg gnsket & utvikle kunnskap om jentenes subgekiplevelse av sin egen situasjon som
flinke. Jeg velger a bruke uttrykketviklefor a illustrere at det ikke er slik at jeg som
intervjuer er ute etter a samle inn noen opplysgirspm " allerede finnes der ute”. Snarere
blir kunnskapen om informantenes opplevelse awssbgsom flinke, avhengig av situasjon
og av meg som forsker, utviklet i intervjusituagonOg dessuten av mine fortolkninger i

analysen.
For at informantene skulle fgle seg trygge i inesituasjonen, innledet jeg intervjuene med a

stille noen spgrsmal om skolehverdagen deres.djuieen min var at intervjuet da fikk en

myk start, med enkle sparsmal, slik at informarsteulle fale seg trygge. | etterkant ser jeg at
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det kanskje ville veert vel sa bra a stille et ap@mrsmal av typen "kan du begynne med a
fortelle om deg selv”. P4 denne maten ville antggaformanten i enda starre grad falt
trygghet, fordi hun kunne snakke fritt, og ikke tgyul at det var noen “feile” og "riktige”
svar. Det oppsto ved et par anledninger at jeddatst slik at informanten trodde jeg var ute
etter et bestemt type svar. Dette kan hevdes awiaetdig, da det kan tyde pa at informanten
ikke opplevde at hun kunne snakke fritt, hvilketsem forsker gnsker at hun skal. Det a

gjare forskning generelt og intervjuer spesielt

2.1 Intervjuguide
| utgangspunktet var intervjueguiden inndelt i alilseksjoner” eller tema, med flere

underspgrsmal. | de fgrste intervjuene fulgte aysmalene i intervjuguiden ganske tett,
men dess flere intervjuer jeg gjennomfarte, deggytre folte jeg meg i intervjusituasjonen.
Dermed klarte jeg & lgsrive meg fra selve interujdgn, slik at samtalen mellom meg og
informanten flat lettere og jeg i starre grad ldatfalge opp det informanten sa. | lapet av
intervjuperioden dukket det i noen intervjuer ferig opp ting jeg ikke hadde tenkt pa da jeg
farst utarbeidet intervjuguiden. | noen tilfellalgte jeg a legge til flere spgrsmal og tema,
mens andre spgrsmal og tema ble tatt bort (ekseimuillen som omhandlet

minoritetsbakgrunn). Intervjuguiden var altsd urstadig utvikling.

2.2 Tilgang til feltet — hvordan komme i kontakt rdeénformantene
| utgangspunktet trodde jeg at det & rekruttererinfinter ville bli relativt uproblematisk,

ettersom prosjektet hadde et sdpass positivtttiSelv om jeg antok at leererne fikk en del
henvendelser fra studenter og forskere, gikk jbkeadel ut ifra at mitt prosjekt ikke ville
drukne i havet av henvendelser, ettersom jeg mtd gdeosjektet, i motsetning til mange
andre, gnsket & lgfte de flinke jentene frem itlyBette viste seg imidlertid & ikke veere like
lett som farst antatt. Jeg startet med a ta komtakt et par bekjente som jobber som lektorer,
da jeg tenkte det ville veere en fordel & ha entgmrer” som kjente meg. Slik tenkte jeg at
prosjektet lettere ville f& oppmerksomhet. Et infasjonsskriv ble sendt per e-post til mine
kontaktpersoner, slik at dette igjen kunne overeskid lserere som underviste pa tredjetrinn
pa allmenn, og deretter kunne overrekkes til aletiaformanter. Det gikk imidlertid en

lengre periode, og jeg fikk kun en informant pamematen.
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Dermed forsto jeg at jeg matte endre tilnaerming.kbmtaktet skoleadministrasjonen pa flere
videregaende skoler og ba dem sende videre shilile&trere pa sin skole. P4 denne maten
fikk jeg et par informanter, men det tok lang tgisa heller ikke ut til & veere sa veldig
effektivt. Dermed skiftet jeg fremgangsmate enjeerhng. Jeg kontaktet igjen ulike skolers
administrasjon, og ba spesifikt om a fa e-postadesl kontaktleerere pa tredjetrinn pa
allmenn. Til disse skrev jeg en meget kortfattgost, hvor jeg forklarte hva prosjektet dreide
seg om, hvilke type lever jeg @nsket kontakt meatggg kunne tenke meg & komme pa
skolen og mgte og fortelle de potensielle inforreaetom prosjektet ansikt til ansikt. Jeg
vurderte det slik at jeg ville fa lettere tilgarignformanter, dersom jeg gjorde det
tilgjengelig pa denne maten. Dermed ville jentenetfmer konkret forhold til prosjektet; det

ville ikke veere et skriv blant mange skriv.

Dette viste seg & stemme godt. Til tross for akjemgfikk positiv respons fra to

kontaktlaerere, resulterte dette opplegget i afijggtiigang til s mange informanter som
gnsket. P& den ene skolen tok én leerer ansvaikfmmtakte de andre kontaktleererne pa
tredjetrinn, som fikk beskjed om a velge ut tree flever fra sin klasse. Denne laereren ordnet
ogsa et rom for meg og hentet elevene, slik akigme redegjare for prosjektet for hele
elevgruppen, sammensatt av flere klasser samtidigag tolv stykker. Jeg fortalte om
prosjektet og jentene fikk mulighet til & stilleespmal. For at anonymiteten skulle ivaretas,

ba jeg jentene som trodde de var litt interesserickrive seg pa en e-postliste. Jeg sendte

dem informasjonsskrivet per e-post, og ba dem tagktd med meg, dersom de gnsket a delta.

Pa den andre skolen, ble jeg bedt om & komme dsinlkunnskapstime og, i tillegg til &
fortelle om prosjektet mitt, ogsa snakke litt onaktativ- og kvantitativ metode. Mot slutten
av timen ba jeg elevene som kunne veere interesserd, skrive seg pa en e-postliste, slik at
jeg kunne gjare det samme som jeg hadde gjort pdodgéende skolen. Det var dette som
viste seg a vaere den mest effektive maten a skdifenanter pa. Antagelig fikk
informantene i stgrre grad en relasjon til badesjeidet og til meg, ettersom jeg hadde et

opplegg i hele to undervisningstimer.

2.3 Utvalg - Hvem er informantene?
Utvalget bestar av tolv jenter fra fire ulike skol@ergensomradet. Disse hadde blitt pekt ut

av leereren sin ut ifra visse kriterier som jeg readdtt; de matte minimum ha et karaktersnitt
pa 4,5, i tillegg til & vise en viss motivasjonagusiasme til sin egen utdanning. Jeg ansa
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laereren som den beste personen til & peke ut iaftlenpa mine vegne, da det er rimelig anta
at disse har best kjennskap til elevene i klassgesielt nar det gjelder hvem som er flinke og
mindre flinke. Informantene skulle i tillegg ga amennfaglig linje, eller sakalt
studiespesialiserende retning. | forbindelse mkduteeringen skjedde det en glipp, som
gjorde at en av informantene, som ikke gar pa sgdisialiserende ble rekruttert. Dette kom
ikke frem far under selve intervjuet. Informanteir gmidlertid pa en linje som gir generell
studiekompetanse og jeg valgte derfor allikevetladide henne i utvalget. Alle informantene

gar sitt siste ar pa videregaende.

Valg av kjgnn og aldersgruppe var selvsagt ikkélfsidighet. De fleste som gar pa
videregaende, bor fremdeles hjemme hos sine fereldipavirkes av foreldrenes verdier og
tankesett. P& den andre siden er jenter som g&isté ar pa videregaende i ferd med a ta
skrittet ut i voksenlivet, hvor veivalg om utdangima tas. Fordi jentene befinner seg ved et
veikryss, ansa jeg dette som en spennende gruppengue om utdanning. | utviklingsfasen
var prosjektet ment a vaere en form for motbgotiset som har veert pa darlige prestasjoner
og frafall i videregaende, hvor gutter gjerne eemmepresentert, og dermed ble jenter i denne

aldersgruppen et naturlig valg.

Fordi det allerede finnes mye forskning pa samewtom foreldres bakgrunn, og elevers
faglige prestasjoner, har jeg valgt & ikke la desee fokus i denne oppgaven. Jeg har dermed

ikke innhentet informasjon om foreldrenes utdansidakgrunn.

Ettersom det ikke eksisterer noen gitt sannhet eadet & lykkes i skolen innbeerer, valgte
jeg a sette et karaktersnitt, som jeg antok viderer hgyt nok til & komme inn pa en del hagyere
utdanninger og som var et godt stykke over gjenmittes$. Intensjonen var ikke a intervjue

de aller flinkeste, derfor ble ikke snittet satyb. For gvrig sa jeg muligheten for at det
kunne bli sveert utfordrende a skaffe informantersdm snittet ble satt for hayt. | tillegg
karaktersnitt, satte jeg noen kriterier om at infantene matte vise en viss interesse og
motivasjon for & jobbe med skole. Dermed fikk jegtealg med litt varierende karaktersnitt,
men som alle kan hevdes & ha "lykkes” i skolemredbm har relativt gode, faglige

prestasjoner.

Det bgr tas hagyde for at jentene jeg har interdfoeimer stort sett fra skoler som regnet for a

ha ganske hgyt niva. Flere av dem tar dette oppetdema i Igpet av intervjuene, altsa dette
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at kravene varierer fra skole til skole, og at &evéiink pa en skole med hgye krav er noe

annet enn a veere flink pa en skole med lavere krav.

Ved prosjektets oppstart var problemstillingen néehelyse ulike forstillinger om
skoleflinkhet mellom etnisk norske og jenter meuisi minoritetsbakgrunn, men som en ma
regne ma i en forskningsprosses, gar ikke alltig §iom planlagt. | prosessen med a skaffe
informanter, gnsket jeg i utgangspunktet at omhi@gparten av informantene skulle ha
etnisk minoritetsbakgrunn. Det viste seg etter haedette ikke var lett. Ettersom jeg ikke
hadde ubegrenset med tid, og det viste seg atjegekkomme i kontakt med flere etnisk
norske jenter, tok jeg en vurdering og konkludent= at det & fokusere pa flinke jenter,
uavhengig av etnisk bakgrunn i seg selv var etéstant utgangspunkt for en

problemstilling.

Da jeg i utgangspunktet hadde til hensikt & intexdyade etnisk norske og etniske minoriteter
har jeg i de farste intervjuene stilt spgrsmal aforimantenes syn pa forskjeller i
skoleprestasjoner mellom innvandere og norske.eQistene av intervjuet har jeg senere

valgt & se bort ifra, da dette ikke lenger vil vaalevant for problemstillingen i oppgaven.

2.4 Praktisk giennomfgring
Samtlige av intervjuene ble gjort pa skolen til ddtuelle informanten, enten pa et

konferanse- /grupperom, eller i et klasserom. Etter jeg skulle intervjue jentene om deres
posisjon som flinke elever, ansa jeg det som efrigqivalg & gjare intervjuene pa
informantenes egne skoler. Intervjuene ble tattmep bandopptaker, slik at jeg kunne
fokusere fullt og helt pa informanten. Dette gjoodgsa at intervjuet fikk en mer avslappet
stil, som bar vel sd mye preg av en samtale, samesvju.

Intervjuene varte fra 15 minutter til 75 minuttBe to farste intervjuene varte sveert kort,
henholdsvis et kvarter og en halv time, fordi jeg mervags og i liten grad klarte & lgsrive med
fra intervjuguiden. Etter hvert som jeg ble tryggklarte jeg a falge opp informantenes
uttalelser, og som en konsekvens av dette blehetég ogsa lengre. De fleste intervjuene

varte mellom 50 og 75 minutter.

| etterkant av datainnsamlingen, ble intervjueaeskribert. Ti og et halvt av intervjuene ble
transkribert helt ut. Et og halvt intervju ble ikkanskribert helt ut, grunnet tidsmangel og
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nakkeproblemer. Disse hgrte jeg imidlertid igjennogrsitater som jeg ansa som relevante
ble transkribert. Datamaterialet ble gijennomgatsygfematisert. Da datamaterialet var
relativt omfattende, matte jeg ta noen valg omKevtema og elementer som var mest

relevante nar jeg skulle belyse problemstillingen.

Etter hvert som jeg jobbet med datamaterialetkigvjeg stadig bade
hovedproblemstillingen og flere av underproblerisgiene. Jeg opplever at jeg til en viss
grad har arbeidet pa en slik mate som Christerf¢98) omtaler som "empirinaerhed”.
Christensen beskriver sin egen mate a arbeide evagirved at hun i "alle faser af
forskningsprocessen tilstreebte at lade det ankéyasbejde drives videre af en "dialog” med
empirien og de konkrete data som dennes bestariq@é¢lastensen 1998:68). Spesielt i
analysearbeide vektlegges det prosessuelle, hvslikeempirinaerhet skal ivaretas
(Christensen 1998:69). Jeg kan med sikkerhetlsh@dé¢ datainnsamlingen og analysen i
etterkant har vaert en prosess hvor problemstiltifgfde ble endret og tilspisset etter hvert
som jeg arbeidet. Ved prosjektets begynnelse vangonen a belyse etnisk norske jenter og
jenter med etnisk minoritetsbakgrunn sin forklaraggforsvar av det & gjare det godt pa
skolen. Etter hvert som jeg mgtte utfordringer tenmed informantrekrutteringen, og ble

kjent med datamaterialet, endret og tilspissepyedplemstillingen.

2.5 Validitet, reliabilitet og representativitet
Nar det gjelder studiens validitet, er en av Sitvans anbefalinger & validere studien ved a la

informantene "godkjenne” den far den publiserekakdespondentvalidering2008:292).
Dette har jeg ikke hatt mulighet til, farst og freingrunnet tidsmangel. Innvendinger nar det
kommer til validitet er blant annet at forskerem kavirke informanten i intervjusituasjonen.
Forskeren vil i utgangspunktet ha en sterk og roliedermed er faren for & pavirke svarene
til respondentene. Dette vil det aldri veere engafar & unnga helt, som jeg nevnte virket

det av og til som om informantene trodde jeg varaiter et "riktig” svar.

Jeg som forsker, med min akademiske bakgrunnordtd det informantene sier pa en
bestemt mate. Satt pa spissen kan en hevde aitjedgter meg selv”, i og med at jeg er
student pa universitetet og dermed, naturlig nekgsetter akademisk kunnskap hayt.
Informantene kan hevdes a befinne seg innenfosderime akademiske diskursen som det
jeg gjar, i og med at de er skoleflinke og giryki for at de gnsker a ta hgyere utdanning.
Dette vil, om jeg vil det eller ikke, pavirke matgg forstar informantenes uttalelser pa. En
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kan stille spgrsmal ved om kunnskapen som blirgsett i en slik setting er valid, ettersom
det kan veere vanskelig a distansere seg tilstrigkkal det jeg studerer. Dessuten kan en stille
spgrsmal ved om jeg har noen personlige elleriglditinteresser i a forsta og fremstille
jentene pa en spesiell mate, ettersom jentenessgitutil en viss grad kan hevdes a ligne pa
min. At forskning alltid til en viss grad vil veenefluert av forskerens personlige og politiske
stasted, samt av bagasje, bade av samfunns- dmifagsmessig art, er ikke til a vike fra. En
bar som forsker veere bevisst pa a holde sine giaitbg personlige interesser unna

forskningen.

Jeg har i mitt prosjekt forsgkt a forstd hva infantene faktisk mener, uten & i for stor grad
tillegge det de sier en mening. Blant annet forsgdg i intervjusituasjonen a veere bevisst pa,
i sa liten grad som mulig pavirke svarene til imi@antene. Allikevel vil min "bagasje”, fra det
jeg har lest og hert tidligere, pavirke hvordansgétier spgrsmal og hvordan jeg forstar

svarene jeg far. Dette er uunngaelig, men allikgilelg & veere bevisst pa.

Dette farer meg videre til studiens reliabilitairsomhandler i hvilken grad funnene i en
studie er preget av tilfeldigheter. Altsa hvonvigihnene ville vaert de samme om de hadde
blitt gjort av en annen forsker eller pa et anitgunkt (Silverman 2008:282). For 4 ivareta
reliabiliteten har jeg forsgkt & gjare forskningsmssen sa gjennomsiktig som mulig ved a
legge frem prosessen og det teoretiske rammevsoketigger til grunn. 1 tillegg benytter jeg
meg dirkete sitater fra intervjuene, slik at dedd&remkommer ra tekst fra datamaterialet i
tillegg til mine fortolkninger og analyser. For gyhar jeg lagt ved den veiledende
intervjuguiden.

Nar studien er basert pa sapass fa intervjuedetiblltid veere mulig a ha innvendinger mot
studiens representativitet. Silverman trekker p&ifjerg og hevder at kvalitativ forskning er
av viktighet fordi en gar i dybden, en far tilgailgsakalte "svarte svaner” og en far tilgang til
"tykke” narrativ, som en ikke vil fa tilgang pa véantitativ forskning (Silverman 2008:305-
306). Som jeg sa innledningsvis var intensjoned stadien & produsere nettopp
dybdekunnskap om flinke jenters subjektive erfagimgg opplevelser av det & veere flink. Jeg
vil hevde at det ikke er urimelig a anta at studigaa kan si noe om flinke jenters erfaringer,
som en kvantitativ studie ikke kunne gjort.

! Se vedlegg 1
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| Bent Flyvbjergs (2004) essay "Five misunderstagdiabout case-study research”
argumenteres det mot det Flyvbjerg omtaler somarstdelser om generaliseringer ut ifra fa,
eller kun et enkelt case. Han peker pa fordelend aybdestudier av et enkelt eller fa case,

eksempelvis neerstudier av sakalte "black swans”:

"The case study is well suited for identifying "bkaswans” because of its in-depth approach: what

appears to be “white” often turns out on closemaixation to be “black™ (Flyvbjerg 2004:424).

Som analysen vil vise, er et eksempel pa dettminastudie det at jentene som i
utgangspunktet kan defineres som flinke, ikke nadigyris opplever seg selv som flinke, og
har for gvrig en annen oppfatning av hva det vd seere flink, enn det forskeren har. En slik
dybde tilneerming av jentenes subjektive erfaringed sin egen situasjon, kan hevdes &
skape en annen form for kunnskap enn det en markeltcaseorientert studie ville ha gjort,
eksempelvis som Lyngs (2004) studie som belyske dievtyper, hvor en far et overblikk
over de ulike elevtypene, men i mindre grad inrblikeres subjektive opplevelse av egen

situasjon.

For gvrig hevder Flyvbjerg at en vanlig misforss@ehar det gjelder casestudier, er at: it is
often difficult to summarize and develop generalpgmsitions and theories on the basis of
specific case studies” (2004:421). Flyvbjerg hewddere at casestudiers fordel er nettopp det
at de speiler virkelighetens kompleksitet og selisigelser, og det at det ikke enkelt kan
oppsummeres ikke taler til casestudiers ulempe, snarere til deres fordel (2004:430).
Dermed kan det hevdes at til tross for at funneaenin studie ikke er basert pa et bredt
utvalgt, vil den allikevel kunne si noe generelt det den sosiale interaksjonen til skoleflinke

jenter.

2.6 Etikk
| gijennomfgringen av en slik studie, vil det atiake hensyn og vise forsiktighet mot a falle i

etiske "fallgruver”. For det farste ma en alltid reepapasselig med a ivareta informantenes
rettigheter. Disse rettighetene innbaerer eksempahinformanten blir informert om hva
studien gar ut pa og hva dataene skal brukesatiif sett til anonymitet, rett til a trekke seg
eller a velge & ikke svare pa spgrsmal. Samtligafavmantene ble i forkant av intervjuene

informert om sine rettigheter, bade muntlig ogfligi De bekreftet at de hadde forstatt og
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samtykket med dette, vet & signere pa en samtyklkedng jeg hadde utformet i henhold til
NSD* sine standarder.

| fremstillingen av intervjuutdrag i oppgaven heg jvalgt a gi informantene fiktive navn, for
a personliggjere dem. Jeg har ogsa valgt a frdmstiég som "intervjuer” for & ta fokuset
vekk fra meg som person. For & ivareta anonymiteéejeg ogsa anonymisert skolene som
informantene gar pa. Disse har jeg valgt & ikldetd fiktive navn, da dette fremsto som

ungdvendig.

Nar det gjelder konkrete etiske betraktninger letytit anskaffelse av informanter, oppsto det
en situasjon som kan veere verdt & drafte. Somgeqgta over, besgkte jeg ved en anledning
en skoleklasse hvor jeg, i tillegg til & snakke metoder i samfunnsvitenskapelig forskning,
ogsa presenterte prosjektet mitt og forklarte givjar interessert i 8 komme i kontakt med
skoleflinke jenter som kunne veere informanter.n ttebindelse oppsto det en situasjon som

en kan ansees som litt problematisk.

Mot slutten av timen samlet det en klynge med jesgg rundt kateteret, som viste interesse
for prosjektet og som gnsket a avtale intervju medang. Dette kan ansees som litt
problematisk av to grunner. For det fgrste blegeatklar over hverandre og
intervjutidspunktet, og dermed kan det hevdes ahgmiteten ikke fullt ut ble ivaretatt.
Imidlertid falte jeg meg sikker pa at jentene viar lover retten til anonymitet osv., og
ettersom det var de selv som oppsgkte meg, majed ifra at de synes det var
uproblematisk at deres medlever visst at de dgléogrosjektet. Ettersom jeg ikke behandler
videre sensitive opplysninger, og informantenenemgmisert og gitt fiktive navn i

datamaterialet, anser jeg dette som relativt uprohtisk.

En annen etisk betraktning som jeg ble oppmerksaireftertid, er at maten jeg anskaffet
informanter, i de tilfellene jeg matte i skoletimeller nar de flinke jentene ble hentet ut av
skoletimen av sine leerere, kan virke stigmatisezguitlde andre elevene som ikke ble hentet
ut. Dette er selvsagt uheldig. Jeg skal i sa ligexdl som mulig endre hverdagen til de jeg
studerer. | dette tilfellet kan jeg ha pavirket dietirekte ved a volde dem som ikke ble pekt

ut av leereren sin som flinke, en negativ erfaring.

2 Norsk Vitenskapelig Datatjeneste. For mer inforjmasse: www.nsd.no
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En mate jeg kunne ha unngatt dette pa var & bemgteav den fgrstenevnte metoden for a
komme i kontakt med informanter. Dette seq visteedie sveert lite effektivt, og jeg matte
dessverre ga bort fra denne maten & gjare detgidkad tenkes at ved at de potensielle
jentene fikk et skriv, i stedet for at de ble utniesom flinke muntlig av leererne sine, ville
dette ikke blitt fullt s& stigmatiserende for delemelevene. Det er allikevel grunn til & tro at
de andre elevene ville ha fatt vite om prosjektet] at informantene fortalte om dette. Jenter
snakker sammen, hvilket jeg fikk erfare da en #@rmantene i etterkant av et intervju
fortalte at hun hadde snakket med ei venninnerfranmen skole som hadde fortalt henne at
ogsa hun hadde blitt intervjuet av meg. Dermeddetrantas at jeg allikevel ikke ville klart &
unngé at de andre elevene ikke ble informert, gdbgre hape péa at de andre elevene som

ikke ble utpekt som flinke, i sa liten grad som impiiar fglt seg stigmatisert av dette.

Prosjektet er meldt inn og godkjent hos Norsk \ateapelig Datatjeneste.
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Kapittel 3 - Teori

3.1 Det daglige rollespill; posisjon og rolle
Som farste trinn i a forklare hva som kjennetegteeflinke jentene, gnsker jeg & benytte meg

av elementer av Goffmans teori, ettersom han laanet fokuserer pa at individer spiller
roller og lever opp til rolleforventinger. Goffmgh992) trekker frem forventningene
individer har til hverandre, og hvordan forventingeer basert blant annet pa tidligere

erfaringer med en oppfarsel, person eller situasjon

"When an individual enter the presence of othdrsy tommonly seek to acquire information about him
or to bring into play information about him alregaipcessed. [...] Information about the individual
helps to define the situation, enabling othersrtovkin advance what he will expect of him and what

they may expect of him” (Goffman 1967:126).

Denne informasjonen som individene innhenter og/ttentil definere hva som kan forventes

i den gitte situasjonen, kan sies & danne grunnfagendividers utspilling av roller. Nar
individer samhandler, sgker de informasjon, somdeaites i sammenheng med tidligere
erfaringer. Idet adferd, sosiale symboler, ellafrarsosiale markarer blir gjenkjent,
gjenkjennes interaksjonspartneren som innhavellenflere roller. | dette ligger det at
individer sgker etter det de kjenner igjen, ogmsker dermed personen eller situasjonen etter
dette. Med en slik tilneerming, fremgar det at indié¢ bade faler en forventning om hvordan
ens egen rolle bgr spilles ut, samt at det daregensen forventinger til andre individers

utspilling av rolle, avhengig av person, situasjorsosial sammenhehg

Aubert (1979) hevder at rollebegrepet henspeilenpaneskelige relasjoner og interaksjon
pavirket av legitimering og stilisering. Dette ifn@erer at en rolle ikke er konstant, den er i
stadig forandring, hvilket betyr at et individ kpavirke en rolle, men ikke styre den
fullstendig (Aubert 1979:101). Aubert skiller fovry mellom posisjon og rolle, hvor
posisjonen er noe individet trer inf inens rollen kan regnes som de forventningene som
folger med posisjonen(1979:100). Aubert benyttgréeene stilling og posisjon om
hverandre. For min analyses del ansa jeg det ssshpassende & anvende "posisjon”. Dette

vil komme tydelig frem i analysen.

% Sosial sammenheng, ment som eksempelvis skols, ik el.
* Slik en trikkesjafer trer inn i sin posisjon idetn opptrer pa trikken i uniform (Aubert 1979:100).
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Vi ma ofte legge stor vekt pa det aktgren gjanistilling og registrere det skapende innslag,
fornyelsen i rollens innhold. Individet kan ha futintroll med hva det gjgr, men kan aldri alendutia
kontroll med utformingen av rollen. Det reiser sditjd et spgrsmal om a fa andre med pa a anergjenn
den nye utformingen av rollen. Det faktiske maldygjitimt; og noen instansers anerkjennelse betyr me
enn andres” (Aubert 1979:101)

Roller er altsa i stadig forandring eller utviklinged at individene ogsa setter premissene for
hva rollen skal innebeere videre, idet den spilteRuollen er i stadig forandring fordi
individene har egen vilje, i tillegg til en trariha spille opp til andres forventninger. Slik
foregar det en stadig dialektisk prosess hvor iddivpa den ene siden spiller opp til de
forventningene som signaliseres av omgivelsenesrmdenpa den andre siden stadig fortolker
og gjer individuelle vurderinger. Et individ inntreftest i flere posisjoner og spiller dermed
ulike roller, avhengig av situasjon og sosial samineag, slik informantene, som jeg vil jeg
vil komme tilbake til analysen, inntrer i posisjongom flink, kvinnelig skoleelev og spiller
rollen ut ifra forventingene som er knyttet til een Skillet mellom posisjonen og rollen er

glidende og kan dermed vaere vanskelig a definemt. lubert skiller mellom disse slik:

"Rollen ligger som en ring av forventinger rundtaen. Forventningene kan ha fatt uttrykk i lover,
reglementer, forskrifter, administrasjonsplaner gén rollen kan ogsa veere uformell og besta av det
sosiale uttrykk som andre personers forventingapek [...] Ngkkelen til rollen ligger i oppgavenesl|
stillingen (posisjonen). Det er de normer som larysieg til samme oppgave eller stilling som til

sammen utgjar en sosial rolle” (Aubert 1979:99-100)

Auberts rolledefinisjon i sitatet over kan siesadre litt mangelfull, i og med at det kan
fremsta av denne definisjonen som at personen amutslkzst/ureflektert spiller opp til
forventningene som knyttes til rollen vedkommengides. Som det ble nevnt over, er
normene som er knyttet til rollen i stadig utvildirfordi aktarene stadig utfordrer
forventningene eller normene som er knyttet til dakelte rolle. En aktar spiller en rolle,
bade ved a fglge normene og forventingene knyttetlien, men kan ogsa utfordre disse

normene og forventningene, og dermed veere premesledar for rollens viderefaring.

| matet med flinke jenter, skapes bade nye inntiyikkhva denne rollen innebaerer, samtidig
som det fra tidligere erfaring, ligger en forestil) om hva en slik rolle innebeerer. Pa denne
maten, vil bade den som er den flinke jentas "titsk etter hvert gjenkjenne vedkommende

som eksempelvis skoleflink, noe som vil medfagredotinger, og pa samme tid nye
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"erfaringer”. P& den andre siden vil den flinketpekunne kjenne til forventingene til rollen
hun spiller, og hun vil forsgke a leve opp til éethen kan ogsa forsgke a sette sitt preg pa

den.

Hensikten med a benytte meg av Goffmanns (196 Aulmprts (1979) rolleteori, er a vise
hvordan jentene inntrer i en posisjon og at degjdpVisse forventninger med denne. Dette vil
innebefatte at jeg viser hvilke premisser som ligdgrunn for a kunne inntre i posisjonen
og hvilke forventninger som er knyttet til denne=ride teorien kan altsa sies a veere et
verktay for & belyse objektiveringen av rollen sskoleflink jente. Jeg gnsker dessuten &
belyse viktigheten av at informantene kan rollerspliler; det kan hevdes at det er en

forutsettingat man kan rollen.

Da jeg ikke bare gnsker & belyse posisjonen ogrrdlink jente, men ogsa jentenes
subjektive opplevelse av dette, har jeg valgt dttermeg av Axel Honneths (1995,2008)
teori om individers behov for anerkjennelse. Varkfike pa begge disse teoretiske
perspektivene, gnsker jeg a bade a si noe om hediinkie jentene er og hva som forventes
av dem, men ogsa hva som kjennetegner deres subjsktvforstaelse. Jeg ansa Honneths
teori som passende for dette formalet, og dermgigudisse to teoriene til sammen det

teoretiske rammeverket for oppgaven.

3.2 Alex Honneth — kampen om anerkjennelse
Honneth baserer seg pa Hegel og Mead og har melsteh base, utformet en teori, hvor

han retter fokus mot individets kamp for anerkjdsagegjennom a belyse
sosialiseringsprosessen og individets eller subjsldvne til & se seg selv og til a handle ut

ifra internaliserte normer (Honneth 2008:86).

"... reproduksjonen av samfunnslivet er underlagt densidige anerkjennelsens imperativ fordi
subjektene bare kan oppna et praktisk selvforheisl dhe leerer a forsta hverandre ut fra

interaksjonspartnerens normative perspektiv soresdeosiale adressater” (Honneth 2008:101).

3.3 Grunnlaget for anerkjennelsesteorien
Honneth presenterer fgrst det som danner grunniagtgoretiseringen av "kampen for

anerkjennelse”. Med utgangspunkt i begreper somratr fra Mead og Hegel, forklarer
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Honneth det jeg vil kalle den bakenforliggende pes&n i subjektets kamp for anerkjennelse.
Honneth bruker i denne utredningen begreper sogetjeog "meget”, "den generaliserte
andre” og "gjensidig anerkjennelse”, noe som krédieklargjaring far de ulike formene for

anerkjennelse kan presenteres.

"Jeget” og "meget”’ representerer ulike "dimensjdneed subjektet i sosial samhandling, og
kan hevdes a ha ulike funksjoner. Mens “jeget” katraktes som den spontane, handlende
delen av subjektet, kan "meget” betraktes som déakterende delen av subjektet som "ser
tilbake” pa, kommenterer og reflekterer over sdy setterkant av handlinger(Honneth
2008:83). Subjektet handler, med andre ord, pdike nivaer, og den kontinuerlige og
refleksive kommunikasjonen mellom disse "nivaenedet som utgjgr grunnlaget for sosial
samhandling. Honneth hevder at den refleksive jarias mellom "meget” og jeget” kan

sammenlignes med relasjonen mellom samtaleparff@68:83).

"Meg’et” rommer de sosiale normene som kontroltesebjektets atferd og sarger for at det er trad
med samfunnets forventinger. "Jeget” er derimaaslingspunkt for alle de indre impulsene som
kommer til uttrykk i vare uvilkarlige reaksjoner gé sosiale utforingene vi star overfor” (Honneth
2008:89).

”Et subjekt kan bare oppna bevissthet om seg sd#wigrad det laerer & betrakte sine handlingeaut f

det symbolsk representerte perspektivet til en apegson” (Honneth 2008:83).

Et subjekt kan med andre ord hevdes & besta aposnasm og handlende, samt en
tilbakeskuende og fortolkende del. Og subjektetvirengig av andre personer for & oppna
selvbevissthet (Honneth 2008:83). Det at subjekt@ivhengig av en annen person for a
oppna en bevissthet om seg selv, kan sies a utgfanmlaget for & forsta individets behov for

anerkjennelse.

"Allerede begrepet om "anerkjennelse” signalisgoamed all tydelighet at det for Hegel ikke fargt o
fremst dreier seg om det kognitive interaksjonsétatat hvor subjektet oppnar bevissthet om seg selv,
men om slike former for praktisk bekreftelse hvet tllegner seg en normativ forstaelse av seg selv

som en bestemt type menneskelig person” (Honne€dB:2@).

Det refleksive forholdet mellom meget og jegetikile fremga eksplisitt i selve analysen,

men er allikevel av avgjgrende betydning for a leuforsta grunnlaget for
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anerkjennelsesteorien. Det samme kan sies a dimldie Mead-inspirerte

"interaksjonspartnerne” den signifikante og genseate andre.

3.4 Den signifikante og den generaliserte andre

Litt senere i kapittelet skal jeg belyse de ulikedene individet sgker anerkjennelse pa. |
forkant av dette, bgr enda et Meadinspirert elerbkitelyst, nemlig hva som menes med den
generaliserte og signifikante andre. Honneth belggerdan Mead forklarer et barns

utvikling av selvforstaelse, gjennom to ulike fomfigr, eller nivaer av "lek”. Det vises til at

de to formene har ulike funksjoner i utviklingenkearnets selvforstaelse (Honneth 2008:86).
Honneth hevder at nivaet "play” eller rollespikpresenterer det nivaet hvor barnet
kommuniserer med seg selv ved & naermest ettermgakisjonspartnerens adferd, ved & sa
reagere komplementaert pa dette. Mens barnet pétriiy@me”, ma ta inn over seg, forsgke a
forsta og fortolke en hel gruppes forventninger,ddorsta sin egen rolle og hva som er

forventede reaksjoner (Honneth 2008: 86).

”Forskjellen pa disse to nivaene av lek liggerm déike graden av allmennhet i de normative
forventingene som barnet selv ma foregripe. Det segenskap av normative forventinger ma gripe
kontrollerende inn i den egne atferden, er i destégtilfellet en sosial omsorgspersons konkrete
atferdsmgnster, i det andre tilfellet en hel grigpesialt generaliserte atferdsmgnster” (Honneth
2008:86)

Jeg anser det som ungdvendig & ga naermere innigingen av barnets selvforstaelse. Det
viktigste & veere klar over i denne sammenheng, ideatitetsdannelsen til subjektet bade er
avhengig av en sakalt signifikant annen, ellersten i sitatet over blir referert til som en
sosial omsorgsperson, og den sakalte "generalisade”, eller denne hele sosiale gruppens
generaliserte atferdsmgnster, som Honneth visesitdtet over. Slike signifikante andre, vil
for jentene jeg har intervjuet sin del, kunne vakgempelvis familiemedlemmer, venner eller
kjeerester. Slik jeg forstar det beskriver Honnegh telasjonen individer har, med det Mead
omtaler som "den signifikante andre”, som kjeerlighaserte forhold. Med utgangspunkt i
Honneths (1995,2008) teori har jeg i analysen \v@lgenytte meg av begrepet
primeerrelasjoner, da jeg oppfatter dette som mesqrale for & beskrive de nzere,

"kjeerlighetsbaserte” relasjonene jentene jeg hi@rvwjuet, omtaler.
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Nar en danner seg en forstaelse av at individétsgefattelse er avhengig bade av konkrete
personer primeerrelasjoner, og av a forsta og tilegne segpgts generaliserte
atferdsmganster, kan en ogsa forstd bakgrunnenubjelgets anerkjennelsesbehov:

”Hvis subjektet gjennom & overta den "generalisarntdres” sosiale handlingsnormer utvikler en
identitet som et sosialt akseptert medlem avaig$skap, sé gir det mening & bruke begrepet

"anerkjennelse” om dette intersubjektive forhold@gtonneth 2008:86).

Na som subjektets "indre dialog”, i form av jeggtrmeget, samt subjektets sosiale
interaksjon med den signifikante og generalisemtr@har blitt skissert, kan kapittelet bevege
seg videre til redegjgrelsen av de tre ulike forenfam anerkjennelse, samt disses funksjon i

utvikling av ulike former for selvforhold.

3.5 Individers anerkjennelseskamp
Med utgangspunkt i Mead og Hegel, hevder Honne@B&2 for det farste at subjektet sgker

ulike former for anerkjennelse og at de ulike fonmdor anerkjennelse kan sies & stimulere
ulike sider i subjektets relasjon til seg selv.léueren i den engelske utgaven av Honneths
bok, oppsummerer forfatterens teoretisering av ghelien for individers identitetsdannelse

pa denne maten:

"The possibility for sensing, interpreting, andlizag one’s needs and desires as a fully auton@mou
and individuated person — in short, the very paksitior identity-formation — depends crucially dhe

development of self-confidence, self-respect, atflesteem” (Anderson i Honneth 1995:xi).

Identitetsdannelse er altsd avhengig av og badendividets utvikling av disse tre ulike
dimensjonene eller formene for relasjon til seg.det individs opplevelse av og relasjon til
seg selv, er ikke bare basert pa dets grad avlbg)uvnhen ogsa pa i hvilken grad hun har
respekt for seg selv og pa vedkommendes selvvéirisdtor a utvikle sin identitet, og
derunder, disse ulike formene for selvrelasjonemdividet helt og holdent avhengig av
sosial samhandling med andre. Ulike former for édhhvor anerkjennelse blir utvekslet,

deles av Honneth opp i tre ulike former:

" These relationships go beyond (a)close relatafieve and friendship to include (b) legally
institutionalized relations of universal respeattfte autonomy and dignity of persons, and (c) pete/
of solidarity and shared values within which thetisalar worth of individual members of a community

can be acknowledged (Anderson i Honneth 1995:Xj. -xi
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Gjennom samhandling med andre pa ulike "niva”, kiériindividet en forstaelse av seqg selv
og sin identitet. Samtlige av de tre anerkjennédsasene kan benyttes for a belyse
informantenes forstaelse av seg selv, eksempeaiisskoleflinke. Den anerkjennelsesformen
som viser seg som den mest relevante, er denaasiatkjennelsen, og til en viss grad
anerkjennelsen utviklet i primaerrelasjoner. Anankjgsen som blir utvekslet eksempelvis i
primaerrelasjoner og hvordan informanten oppfattefootolker dette, vil ha betydning for
hvordan hun opplever seg selv. Honneths anerkjsasigori vil kunne belyse hvordan
jentene jeg har intervjuet, blir motivert gjennoereks behov for anerkjennelse. Hva som
inngar i de tre ulike formene for anerkjennelséheg dette innebeerer, vil jeg na ga videre til

a belyse.

3.6 Kjeerlighetsbasert anerkjennelse
Honneth viser til likhetstrekkene mellom Hegels\gads teorier, og presenterer tredelingen

av formene for gjensidig anerkjennelse, hvor kighet er en av disse. | tillegg hevder han at
det som spesielt ved Hegels og Meads teorier @ aetter de ulike formene for gjensidig
anerkjennelse i sammenheng med tre ulike formesdtwforhold:

"Det spesielle med Meads og Hegels teorier er ientil at de tilbakefgrer de tre interaksjonssfeetine
ulike mgnstre av gjensidig anerkjennelse, som desdar sitt motstykke i ulike potensialer for
moralsk utvikling og ulike former for individuelelvforhold” (Honneth 2008:103-104).

Jeg starter med & belyse den gjensidige anerkjggmebm produseres med individer en har
naer tilknytning til, det som en kan kalle kjeerligdtmasert anerkjennelse. Kjeerlighetsbegrepet

kan lett misforstas, og Honneth presenterer deffimgeénde begrepsavklaring:

"Med Kjeerlighetsforhold skal vi her forsta alle peere relasjoner som bestar av sterke falelsesmessig
bindinger mellom fa personer etter manster av sketparforhold, vennskap og relasjonen mellom barn
og foreldre”(Honneth 2008:104).

Det gjensidige anerkjennelsesforholdet med utgamgdp kjeerlighet, er i falge Honneth,
avhengig av en konkret kroppslig annen, og "dersisfie fglelsesmessige verdsettingen dem
imellom” (Honneth 2008:104). Dette skiller seg, sigm snart vil vise, fra de to andre
anerkjennelsesformene. Altsa er dette gjensidigekgnnelsesforholdet avhengig av

konkrete, kroppsliggjorte individer i slike kjeeitigtsforhold som ble definert i sitatet over.
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Enkelt sagt, kan det hevdes at selvforholdet sosiklast i slike kjeerlighetsforhold er
subjektets selvtillitt (Honneth 2008).

lgjen blir forklaringen, av Honneth, sett i lys evbarns utvikling. Over ble barnets utvikling
av evnen til a ta inn over seg og imitere i form’phay” og "game”, satt i sammenheng med
dets tilegning av bade gruppens generaliserte dydbgrav konkrete enkeltindivider i "play”.
Honneth (2008) viser na at barnets utvikling awvtilétt, beror pa dets evne til & veere atskilt
fra mor. Honneth hevder at: "Hvis kjaerlighet ertbentt symbiose forarsaket av gjensidig
individuering, sa er det &penbart personens indelld uavhengighet som blir anerkjent i
kjeerligheten”(Honneth 2008:116). Det vil ta for nplass & forklare hva som menes i detalj
her, men utviklingen av selvtillit, det selvforheldsom "produseres” i kjgerlighetsforhold, har
sitt opphav, som nevnt over, i Igsrivelsesprosessglifom mor og barn i livets tidige faser.
Det hevdes at Igsrivelsesprosessen, nar mor oggdarfina a veere i symbiose, til & veere to
"selvstendige” individer, danner grunnlaget forrms tillit til seg selv (Honneth 2008: 108-
116).

"Ethvert kjeerlighetsforhold — uansett om det fogkg mellom foreldre og barn, i vennskap eller irtim
relasjoner — er dermed knyttet til en forutsetrong sympati og tiltrekning som individet ikke har
kontroll over, og ettersom positive fglelser fodemmennesker er uvilkarlige impulser, kan
kjeerlighetsforholdet ikke overskride den sosialketéen av primaere sosiale relasjoner og utvides til

stagrre antall interaksjonspartnere” (Honneth 2008)1

A belyse den gjensidige anerkjennelsen i primasjeter vil utgjgre en mindre, men
allikevel en viss del av analysen. Jentene forlraddg naturlig nok til flere primaerrelasjoner
og disse kan til en viss grad hevdes a ha betydningeres selvforstaelse som flinke, samt
deres motivasjon for a leve opp til rollen somKlibermed kan det a trekke pa Honneths

teori ansees som relevant.

Honneth presenterer ogsa en anerkjennelsesforrkatian den rettslige anerkjennelsen.
Denne vil ikke bli tatt opp i analysen, fordi dddke har fremgatt som dirkete relevant i
analysen av de flinke jentene som flink. Dermedjégiogsa valgt a utelate denne
anerkjennelsesformen i teorikapittelet, ettersognajeser det som ungdvendig a utrede noe
jeg ikke vil komme til & benytte meg av i analyskonturene av hva den restlige

anerkjennelsen gar ut pa, vil allikevel fremgarkfaringen av den sosiale anerkjennelsen.
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Avslutningsvis skal jeg altsa belyse hva som skifensidig rettslig anerkjennelse, fra det
Honneth (2008) referer til som sosial anerkjenndlanne delen av Honneths
anerkjennelsesteori er den som har fremgatt sonmaesh relevante for a belyse hvordan
jentene opplever seg selv som flink, og til & akstfelsen av hva som kan sies a "drive

dem”.

3.7 Sosial anerkjennelse

"For a oppna et ubrutt selvforhold trenger subjek&tikke bare a erfare affektiv hengivelse og rigttsl
anerkjennelse, men ogsa sosial verdsetting. Dejmmalgt mulig for subjektene a forholde seg positiv
til sine konkrete egenskaper og ferdigheter” (Hahr908:130).

Den tredje og siste formen for gjensidig anerkjésmélonneth (2008) presenterer, er det som
kan kalles gjensidig, sosial anerkjennelse. |aitaver kan det hevdes & fremga med
tydelighet hvilke roller de ulike formene for gjédig anerkjennelse har for selvforstaelsen til
et hvert individ. Rollen til den gjensidige sosialeerkjennelsen er innlysende nok a stimulere
individers behov for sosial verdsetting. Den s@s&lerkjennelsen har visse likhetstrekk med
den rettslige, blant annet ved at den krever aje&tét at hun ma tilegne seg den
generaliserte andres normative adferd. Honnetrsbelyvordan den sosiale og rettslige

anerkjennelsen skiller seg fra hverandre, slik:

"I begge tilfeller blir et menneske respektert parm av bestemte egenskaper; det farste tilfetkeied

seg om den allmenne egenskapen som overhodettgjmmaeske til en person, mens det andre tilfellet
vedrgrer de spesielle egenskapene som karaktergsesnkelte personen til forskjell fra andre”
(Honneth 2008:122).

De to formene for gjensidig anerkjennelse, foregéd andre ord pa to ulike mater eller
sosiale sammenhenger, og bidrar til to ulike sedepersonens opplevelse av seg selv.
Selvforstaelsen en person far av denne sosial&janaelsen, er selvverdsetting. Ved a forsta
og handle i samsvar, ut i fra egne fortolkningeednden sosiale gruppens generaliserte
normsystem, vil individet verdsette seg selv. @gn$lonneth belyser i sitatet over, vil
individet ikke bare forsta seg selv om en persod like rettigheter som alle andre, men ogsa
forsta hva som karakteriserer henne, ut ifra hepagskulere egenskaper. Den sosiale

verdsettingen blir definert slik:
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"Med selvrealisering forstar Mead en prosess hubjektet utvikler ferdigheter og egenskaper som har
unik verdi for den sosiale omverdenen, og hvorektief bare kan overbevise seg om denne verdien

gjennom interaksjonspartnerens anerkjennende maksj(Honneth 2008:95)

Ettersom disse to (tre) anerkjennelsesformene litaptesentert separat, vil jeg papeke at de
selvsagt ikke foregar i tre uavhengige prosessetrpBpekes ved flere anledninger (se blant
annet Honneth 1995:xxi) at disse ulike formenestdvrelasjoner og anerkjennelse ikke
opererer uavhengig av hverandre, men henger sarnenestadig pagaende prosess. Jeg Vil
hevde at kombinasjonen av Honneths anerkjennetsestgrolleteorien, som jeg presenterte
farst i dette kapittelet, kan bidra til & produseneny innsikt i de flinke jentenes selvforstaelse
og i noen av faktorene som driver dem til & safseog & lykkes med skolen. | ungdomstiden

er identitetsdannelsen i en prekeer fase. Krandg@iadnevder at:

"En velbrukt metafor er & beskrive ungdom som olgmiy eller som et sosialt lakmuspapir.
Ospeblader har som kjent den egenskapen at dedreseg ved det minste vindpust” (Frgnes i Krange
0g Qia 2005:18).

Jentene jeg har intervjuet befinner seg ved ekilleisnellom ungdom og voksen. Jeg antar at
deres identitet som flinke jenter er i stadig ulivig 0og de ma i lapet av kort tid, gjgre et valg
nar det gjelder hva de vil gjare videre. Med detatiske rammeverket jeg na har presentert,
vil jeg forsgke & analysere hvordan disse jentemlitt flinke, hva eller hvem som har

bidratt til dette og hvordan de selv oppfatter sely i rollen som flink.

Jeg vil ogsa rette fokus mot blant annet kjgnnadigm som skoleflink som en del av
identitetsbygging og informantens relasjoner tg selv. En slik tredeling som Honneth
benytter seg av i sin teori, setter ting i systeygjmr at en far en slags oversikt og ikke minst
innsikt i hvilke relasjoner jentene har til segvset) til andre, samt hvordan disse relasjonene
fungerer. Jeg gnsker & fokusere pa informanteniewgpe av ulike situasjoner, samt hennes
beskrivelse og opplevelse av seg selv og andrdePide maten haper jeg & apne for ny

innsikt i de flinke jentenes selvforstaelse/selbil
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Kapittel 4 - Analyse — del 1

4.1 Rollefortolkning og den sosiale reproduksjonasu roller

Anne: Jeg tror kanskje at hvis du blir regna somvaldig flink, sa har du ogsa presset pa deg. At du
skal opprettholde den flinkheten da. Folk reagbxés du far en firer nar du er en sekserelev. Og da

reagerer de negativt. Men hvis en som er firerideen sekser, sa reagerer alle positivt.

Aubert skiller mellom posisjon (stilling) og rolleg beskriver overgangen til rolle slik: "Fra
stillingen kommer en til rollen. Den er avgrensetd#le de forventninger som en kunngjgaring
om stilling utlgser” (Aubert 1979:100). Mens posisgn kan sies a vaere det som gjar at
jentene i det hele tatt kan gjenskjennes som fliekeollen det som forventes av jentene nar

de er i posisjonen som flinke.

| dette farste analysekapittelet vil jeg vise hwrgentene jeg har intervjuet har tradd inn i en
posisjon, eksempelvis slik Anne snakker om "firevelr” og "sekserelev” i sitatet over, og
hvordan de opplever forventninger knyttet til hvamdde bar oppfare seg i denne posisjonen.
Individer baserer sine forventninger til andre indér og til situasjoner basert pa tidligere
erfaringer som kan ligne. Slik vil det ogsa veerede flinke jentene jeg har intervjuet. | den
sosiale settingen pa skolen vil jentene innta pmsé som flink ut ifra visse "kriterier”,
eksempelvis i form av en viss snittkarakter ellfarm av enkelte egenskaper. Ved a fylle
disse forutsetningene om flinkhet kan jentene &igenkjenne seg selv i posisjonen som

flinke. Jeg vil se om det er slik at alle jenteeg har intervjuet forstar seg selv som flinke.

Nar jentene trer inn i posisjonen som flink, faldet visse forventninger, fra det sosiale
miljget. Disse forventningene kan eksempelvis vdeteat medelevene og leererne
kommuniserer forventninger om at en skal fortsétt&é gode karakterer, eller forventninger
om en viss type adferd fra jentene som er i pasg)asom flink. Anne forteller i sitatet over

at "folk reagerer” dersom en presterer pa en anmée enn forventet.

4.2 Posisjonen flink - Hva kjennetegner de flinkerjtene?
Aubert skriver at "ngkkelen til rollen ligger i ogaven eller stillingen (posisjonen)”

(1979:100). En kan tenke seg at de flinke jentendeikke sa flinke jentene har tradd inn i

ulike posisjoner, og vil spille ulike roller. Som &unne se av sitatet fra intervjuet med Anne
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ovenfor, blir det knyttet forventninger til eksenhis prestasjonsnivaet avhengig av hva
"folk” er vant til fra deg. Nar jentene har etahlseg i posisjonefiink jentevil det ventes at
de spiller rollen som dette. Det som skiller jemtgeg har intervjuet fra mange av de andre
elevene pa skolen og klassen, er at de har detiéi§ at de innehar en posisjon som flinke.
Grunnen til at jeg benytter meg av Auberts begmgsisjon”, er ogsa for a understreke en

form for hierarki. Videre vil jeg forsgke a skissdrva denne posisjonen innebzerer.

Enkelt sett kan det hevdes at jentene jeg haniiket; innehar en posisjon bestadende av tre
"deler”. For det farste er de skolelever. | tilleijglette er de jenter. Og sist, men ikke minst
sa er de skoleflinke. Selvsagt har jentene ogséegmasisjoner, eksempelvis som datter eller
s@ster, men jeg vil farst og fremst fokusere p&slposisjon som skoleflinke, kvinnelige
skolelever. Akkurat hvem som definerer denne posej som flink er vanskelig & si, men det
fremgar som tydelig at bade skolemiljget, det desiiljget jentene ellers omgir seg med,
samt "samfunnet” generelt har en oppfatning omgora skal til for at noen skal innta en slik
posisjon. Miljget pa og rundt skolen er det sormfirer med starst definisjonsmakt.

4.3 Karakter som mark@ar pa posisjonen flink
For & kunne inntre i posisjonen som skoleflink ggmba en oppfylle visse "krav”. Et av disse

kravene kan sies & veere det karaktermessige. &atet som kommer tydeligst til uttrykk i
intervjuene. Jeg hadde i forkant av prosjektetedgtaraktermessig minstekrav for aktuelle
informanter. Dette kravet var pa 4,5 i snittkarakiet fremgikk relativt tidlig i
intervjuperioden at standarden jeg hadde satt mkiermessig flinkhet, var lavere enn
jentene jeg intervjuet sin forestilling av om sorevdes for a kunne kalle seg flink. Det var
dermed ikke slik at alle jentene jeg intervjuet lepde seg selv som flinke. Flertallet av
informantene hadde en sa & si samstemt formeninigvilke karakterer som skulle til for &

kunne bli sett pa, og & kunne se pa seg selv sokn €inder fglger et par eksempler pa dette.

Thea: "Ja..jeg er jo forngyd, men... Jeg faler liksom at... jedkke saflink. Jeg faler at de som er

veldig flinke er de som er sann oppe i sekserdemgnere og... i alle fagene liksom.”
Andrea: @h... jeg... Jeg vet ikke. Jeg faler at jeg gjwgod innsats og er s&nn noenlunde flink, men

jeg ser ikke pd meg selv som sdnn dgdsgod, ogdwit der ener og sann. Jeg ser jo at jeg har mye a

strekke meg etter og sann. (far femmere og seksere)
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Hedda: Litt over gjennomsnittet, kanskje. Men ilkek. [...]N& har jo jeg ei venninne som synes at
nar hun bare fikk femmer i r-matte og ikke klarékser, sd synes hun det var kiempedarlig. Sa det ha
jo litt med hva jeg omringer meg med 0g. Men jatker at det & ligge pa en femmer hadde jo veert det
beste. Da er du flink. Men det er jo snakk om,ggaes ikke det jeg har er darlig. Men du er flivish

du begynner & komme tett om mot en femmer, eller em femmer.

De fleste informantene har altsa karaktermessigaeiske konkret forestilling av hva det vil

si a veere flink. Det viser seg 0gs4, slik en kansiatene, at ikke alle jentene anser seg selv
som flinke. For & ha posisjon som flink er den gjgmgaende forestillingen hos informantene
at en bgr ha fra 5 eller hgyere i snittkaraktet. éeselvsagt litt variasjon i akkurat hvilken
karakter jentene setter som standard, men femnggeatas av de fleste som det en bar ha i
snitt for at man skal kunne kalle seg flink. Da feglde satt 4,5 som et karaktermessig
"minstekrav” for informantene, har jeg intervjueide dem som ligger pa dette snittet og sa
vidt over, men ogsa dem som har langt hgyere kersikitt, pa over fer lgpet av
giennomfgringen av intervjuene, ble det tydeligegeydeligere at den karakterbaserte
rammen jeg hadde satt for flinkhet, skilte segiieen rammen eller forestillingen om flinkhet
jentene jeg intervjuet hadde, og at det var flera ske opplevde at de passet inn i
posisjonerflink jente Flere av jentene tok opp karaktergrensen sorhgelge satt i forkant

eller etterkant av intervjuene og sa at de syndgmtvar for lav.

Marie:[...]JAltsd du satt jo den grensen her pa 4/fdt der. Og jeg vil si at det er ingen jenter nmi
klasse, eller ingen i klassen i det hele tatt,arifmange jenter i klassen... 4,5, det er jo ikkersfrat
hgyt. Og pa en annen skole sa hadde jo det vaenpkigode karakterer. Sa da, liksom 4,5 er jo sann

middels, s& da ma du jo enda hgyere for & vaereSodu blir jo liksom pushet sann, pa en mate.

Mens Hedda har dette & si om snittet jeg har sat,5:

Litt over gjennomsnittet, kanskje. Men ikke flink.

Hva som kan regnes som grensen for & kunne seekegpsn flink er altsa ikke entydig, og
som det kommer frem i sitatet hentet fra intervimed Marie, kan forestillingen flinkhet
variere fra skole til skole, og ser ut til & veevhengig av andre elever. Dette impliserer at hva
det vil si & veere flink, og verdien av det a vatirkcfkan variere avhengig av hvilket sosialt
milja, eller skole en befinner seg pa og hvem egioseg med. Som jeg vil komme tilbake

til litt senere i analysen, ble dette ogsa imptis&ontrastering mellom ungdomsskolen og

videregaende.
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4.4 A veere flink handler ikke bare om karakterer
Dersom man vil innta posisjonen som flink jenteldieo det ikke i seg selv & ha gode

karakterer, du bar ogsa ha visse egenskaper. tjéejgentene beskrive en person som er
flink, bruker de egenskaper, som "at en jobber mgeen ” engasjerer seg” eller at en rett og

slett "’kommer pa skolen”.

Ida: At man er motivert, at en jobber mye.[...] Detkmer jo an pa personen, men i hvert fall en som

er motivert og som setter seg og mal... Jeg vet ikke.. at han klarer liksom a planlegge a fa gjag ti

og...

Andrea: Nei, det a veere flink. Jeg vil liksom silat har med at du, pa en mate, tar ting greit og...
jobber mye med ting. Men ikke pa en méte, at mia har noen forutsettinger for & gjare det godt, og
sa gjgr man alt man kan og sa klarer man sa \gif#i& det godt og sann. Bare at man er sann
giennomgaende flink og gjar det bra og... ikke bruddmn alt for mye tid pa ting. Da faler jeg at man

er ganske flink.

Hannah: Det tenker jeg, er de som far gode karaktéa, som fortjent, da. Ikke fordi de juksereell

fordi de, ja... men at de jobber litt for det, eltar det litt fort. At du har liksom kunnskap, da. J

Marie: Jeg tror det er p& en mate den kontinuitetem du sier. At det liksom ikke bare er flaks.dét

er en person som har funnet gode metoder, somiffimkeden. Og som faktisk leerer seg tingene. Ogsa
som henger med. Som er i timene, som kommer p&skdh, og som pa en mate engasjerer seg litt. At
det ikke bare blir pugg. For jeg tror, du kan sikiéare det en liten stund, og du kan sikkert pudgg

til noen seksere, men jeg tror ikke du klarer dgeudeg gjennom tretten ar med skole, hvis du ildee h
noe interesse der. Du ma liksom hanker & engadggré, og hvis du klarer det & engasjere deg og,san

sa bli du pa en mate flinkere av det. Tror jeg.

Malin: At man... interesserer seg for det man gjdrman, ja, har motivasjon. Det gar jo igjen. Meh de
a veere flink, er jo ikke alltid at man har godediderer, heller. Altsa, det gjenspeiler jo gjerrm. d

Men, det & veere flink kan jo dg veere at man jolig og at man viser interesse. Fgler i hver fall je

For & kunne innta posisjonen som flink, bar en vatvert og vise vilje til & jobbe, men

man bar ikke behgve & anstrenge seg for mye. Ehabfmrutsetningene for a gjgre det godt,
som Andrea trekker frem. Slik jentene snakker oitkbvegenskaper en bar ha for & kunne,
fremstar det som at noen egenskaper er hgyereatees andre. De ser rett og slett ut til &
veere hierarkisk ordnet, hvor dem som presterer, gioeih a trenge a jobbe alt for mye ser ut
til & st pa toppen av hierarkiet. Det & jobbe haer det ogsa ut til & sta respekt av, men det

fremstar som litt mindre verdsatt enn det & "ikkeke(r) sann alt for mye tid pa ting”. Disse
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forestillingene om egenskaper en flink person lagreh relativt gjennomgaende i hele

datamaterialet.

| tillegg til at egenskaper en flink person baiffeangar eksplisitt, tegnes ogsa et bilde av
dette nar jentene snakker om dem som ikke er fliklere av de egenskapene som blir tatt
opp i forbindelse med at dem som ikke er sa flinkskrives, tolker jeg dit hen at er
egenskaper en ikke bgr ha hvis man er flink:

Nora: "Det er noen som ikke er sa flinke. Som ikkiler opp i timene og ...ja [...] Vi har ikke et s&

veldig positivt syn pa dem. De er litt sinn slapgdate og gidder ikke & gjgre noe”

Her tegner for gvrig Nora et bilde av hvordan dk@tes mellom dem som er flinke, og dem
som ikke er det. | fremstillingen hennes skillenhmellom "0ss” og "dem”, hvor "0ss” kan
antas a veere de flinke, mens "dem” som en karr steeene som ikke er flinke. "Dem”
tillegges visse egneskaper, som at de er slappeedgOg "vi”, tolker jeg dit hen at er de som
er flinke, ikke har et positivt syn pa dem som tliase egenskapene. Flere av jentene snakker
ogsa om at de som ikke er skoleflinke, ikke bry em skolen, hvilket indikerer en

forventning om at en som er flink bar vise engasgjenfor skolen.

4.5 Ulike mater 3 veere flink pa - de suverene ws.piiggeflinke
| intervjuene, kommer det frem karakteristikkerudike typer flinke, eller ulike mater & veere

flinke pa, og ulike ting & veere flink i. Noen awniene snakker om at det er noen evner som
ikke blir verdsatt pa skolen, som for eksempel dem er flinkere praktisk enn teoretisk.
Dette blir av flere omtalt som trist. Jeg gnskeirdet ikke a fokusere for mye pa dette, da jeg
gnsker a belyse hva som kjennetegner dem som hagjeldende posisjonen som flink, og

ikke det som kanskje burde ha veert innebefattesigponen som flink.

De som faktisk er innlemmet i posisjonen flink,nfrgar hovedsakelig som dem som innfrir de
karaktermessige forutsetningene for dette, slikhiggforsgkt a vise til tidligere i kapittelet.
Allikevel er karakteristikkene av disse ikke entyeliNoen av de samme karakteristikkene
kommer opp i flere av intervjuene; det skilles meildem som er flinke fordi de jobber mye,
de kan betegnes som arbeidsomme, og de som ez fliek & trenge a investere spesielt mye
tid, disse har jeg valgt & betegne som de suvedegevil uttype disse betegnelsene
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ytterligere, men farst vil jeg vise til noen utdnagd intervjuene med Marie og Ida, hvor de

kommer med ulike karakteristikker av flinke:

Marie: Altsd, jeg har alltid hatt den der, at denser flinke er de det kommer litt lett for, men @et
kanskje fordi at jeg har falt det litt sinn selor Ba faler jeg ofte at de er jo pd en mate, dkkerbare
kunnskapsrike. De, altsa, de henger jo med i tinignéet er de som tar det lett som kan stille
spgrsmalene og som kan liksom finne ut av tingp $3ja, na forstar jeg det” og sédnn. Men de som er
puggeflinke, sitter gjerne to kvelder hjemme rettfraven, og bare bom, bom, bom. Og far det med,
men nar de begynte pa kapitelet, sa bare "hae? Hitteeaturhistorie?”. Ok, det var litt satt paisgen,

selvfalgelig, men ja...

Marie: Men samtidig sa vet jeg jo at det er jemtdassen min som liksom har en sdnn syk, detlar ik
det at de sann veldig puggemennesker, men de hsmenhelt syk struktur. Og da tenker jeg ogs&at d
er flinke. Nar de liksom hver dag kan ga hjem, apdette skal jeg gjere i dag, dette far de gjday,
det leverer de i dag. Bau, bau, bau. Da tenkeaf&lgt er ogsa en mate a veere flink pa. Nar ddévar

selvdisiplinen til & gjgre ting, da. Sa jeg tenikde sann at alle som gjgr er... dust, pa en mate.

Ida: Det er jo for eksempel en i klassen som barestkkert s&nn, hun trenger bare & lese pa en avite
gang og sa kan hun det. Mens andre, sann for ekdgegpma pa en méate bade lese og skrive ned, og
liksom jobbe ganske mye med det, da. For & forsta.cEller mye, m& i hvert fall jobbe litt, da. Dest

jo, det er jo selvfglgelig forskjell pa, de flinkeseller, jeg har inntrykk av at mange av de #isie er
naturlig flinke da. At de pa en mate tar det veldit, og liksom slipper & lese sa mye pa det. Merer
jo selvfalgelig noen andre som jobber veldig myen©gsa er flinke og. Sa det kommer litt an pa
personen tror jeg. Men de aller flinkeste, de jegr de tar det veldig lett. Sa de leser bare Kansk

igiennom det, og sa ja... skjgnner de det.

Marie kommer her med tre ulike karakteristikker;ndeurlig flinke, de arbeidsomme og de
med struktur. Ida kommer med litt av den sammedatseringen, hvor hun skiller mellom
de flinkeste, som dem som det kommer naturligdgrdem som ma jobbe litt mer for &
oppna de gode resultatene. Marie presenterer segaa tilhgrende i den fgrste gruppen,
dem som jeg har valgt & omtale som de suverenes fdarfremstiller seg selv som blant dem
jeg har valgt & omtale som de arbeidsomme. DetieMarie som skiller dem med struktur
og dem som er "puggeflinke”, men flere av infornearg kommer med karakteristikker som

skiller de suverene og de arbeidsomme.

Uten at dette ved noen anledning blir uttalt elssplifremgar det som jeg ymtet om over, at

det & veere blant dem som er flinke uten for myé¢rangelse, de suverene, blir verdsatt i
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sterkere grad enn dersom en er flink fordi en jobeddig hardt. De som jobber, de
arbeidsomme, ansees ogsa som flinke, men detteehdydelig ikke fullt sa hgy status som
det & veere "naturlig” flink.

En tredje karakteristikk blir ogsa tatt opp; de semsveert skoleflinke (eller intelligente), men
mangler sosiale egenskaper, eller sosial inteligevlarie er en av dem som snakker om
denne typen flinke.

Marie: Altsd, hvis du har sekser i snitt og er altsi. vekke liksom, sa funker ikke du i en grupplerei
et arbeidsliv, pa en mate. Og ogsa sann, at densomie har litt det der glimtet i gye og har lgtd

der...

Flere av jentene forteller at de enten gar i kladles pa skole med en av denne typen, men
ingen av dem ser ut til & identifisere seg meded&et fremgar tydelig at det & veere
skoleflink, men ikke sosialt kapabel er entydig ndeilke fullt og helt inntre i posisjonen som
flink.

4.6 Hva forventes av de skoleflinke jentene?
Videre i dette kapittelet, vil jeg ga videre frashsom ligger i posisjonen flink, til & belyse hva

som forventes av de som har posisjonen flink, det kan sies a vaere rollen. Aubert
beskriver rollen som alle de forventningene sorkngttet til en posisjon (1979:100). Han
illustrerer dette med eksempel om en trikkesjdftiat trikkesjafaren har posisjonen som
nettopp det, og ikler seq trikkesjafaruniformengés det forventninger om hva han skal gjgre
og hvordan han skal te seg (Aubert 1979:100-10iK k&n en ogsa se pa de flinke jentene.
For & ha posisjonen flink ma en, som jeg har Vigtste del av dette kapittelet, ha visse
egenskaper; eksempelvis et visst karaktersnitt jé\dene, derimot, har inntatt denne

posisjonen, falger det med normer til deres atfAubert hevder at:

"Normene bestar i en relasjon mellom aktgrer, skagtkunngjaring av posisjon. Relasjonen har
karakter av et sosial trykk som enten skyldes dtafaktisk sender normer, gir uttrykk for
forventninger overfor rolleinnehaveren, eller ahike har internalisert normene og falger disse
uavhengig av omgivelsenes innstilling [...] A inntagosisjon blir oppfattet som et Igfte om at en vil
spille rollen i samsvar med gjeldende spillereglBmvendt vil vi som regel anta, nér vi ser hvordan
personer i bestemte stillinger opptrer, at denmeamselen er et uttrykk for rollen, for hvilke noem
som gjelder ” (Aubert 1979:102).
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Altsa kan det sies at nar jentene inntar posisj@oen flink, foreligger det normer i de sosiale
omgivelsene, som foreldre og venner, medlever ogrégeat jentene spiller rollen som flink
jente etter spillereglene. Et eksempel pa dette gkase i sitatet fra intervjuet med Anne, som
jeg innledet analysekapittelet med, hvor hun ftetedt folk "reagerer positivt” eller "reagerer

negativt” dersom en bryter med spillereglene fargsisjon.

Noen av jentene gir uttrykk for at normene ikkelukkende kommer "utenifra”, alt sa fra de

sosiale omgivelsene, men at de ogsa faler forvegénitil seg selv.

Linnea: Jeg tenker at det er mine egne forventmijggebryr meg om. For jeg har veldig store

forventninger til meg selv, da.

Nora: Ja, for jeg legger ganske mye press pa nlegge

Ida: Ja,[...] men jeg faler med meg selv, da. Athegde vite det, pd en méte.

Marie: Nei, men jeg har ikke helt det store sannydéntningsgreiene [...] Det er kanskje mest

forventinger til meg selv.

Hva som kjennetegner disse spillereglene for radlem skoleflink jente, for jentene jeg har
intervjuet sin del, skal jeg komme inn pa om litillegg til at det forventes en viss type
adferd fra jentene, oppfattes deres mate & utspilien som skoleflink jente pa, som et
uttrykk for hva det innbaerer & veere flink jentealsom ligger i rollen. Det er med andre ord
ikke slik at nar jentene inntar posisjonen somkflima de fglge et sett med normer slavisk.
De er ogsa selv med pa & utforme normene og saettdasden for rollen som flink jente.
Videre i dette kapittelet skal jeg se hvilke fortreanger og normer jentene jeg har intervjuet,

opplever og pa hvordan de selv er med péa a repeoeluslien som flink jente.

4.7 Opplevelse av normer og forventninger
Flere av jentene snakker om hvordan bade foretdes, kanskje spesielt medlever og leerere,

forventer at prestasjonene deres blir oppretth8like regelmessige forventninger knyttet til
hvordan rollen spilles, er et uttrykk for normem@ert 179:85). Normene fra de sosiale
omgivelsene tilsier at jentene skal prestere galtitr fa gode karakterer, og svare riktig pa
spgrsmal alltid, fordi de har etablert seg i pasisph som flink. En av informantene Hannah,

kommer med flere eksempler pa dette. Nar hun plirtsom hun fgler at det blir forventet
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mer av henne, ettersom hun allerede er flink, s\ara ja. Hun forklarer at hun opplever at

disse forventningene fagrst og fremst kommer fretaag medelever.

Hannah: ... Men det forventes jo, igjen.. At mandiks Jeg tror de hadde reagert hvis jeg kom med
mange treere, for a si det litt sann... [...]Ja, dllksom sann [humrer] vi sitter liksom og gver, sa
snakker vi og diskuterer vi, sant? Og hvis jegkka ihar gvd, sa blir folk sdnn; "Har ikke du gvd?
Hallo?” Liksom.. Og da merker jeg jo at det fornastOg det forventes jo at jeg kan svare pa det de

spgr meg om, sant? Og at... ja, at man kan tingiolidspar om det s&nn andre steder og. Liksom.

Altsa ha kunnskap. Pa en mate

Her forteller Hannah hvordan forventningene sorgdpimed det & veere etablert i posisjonen
flink, utspiller seg i skolehverdagen. Litt seneiatervjuet setter hun klare ord pa
rolleforventningene, med & si at "nei, du kan ikleee veere flink én gang”. Ogsa Marie
forteller om hvilke forventninger som falger medkalposisjoner; enten det er som flink,

eller som en som ikke er sa flink:

Intervjuer: Merker du veldig forskjell pa nivaetfiblk i klassen? At det er noen som skiller segam
veldig flinke og noen som skiller seg ut som kaaskke sé flinke?

Marie: Ja, du far et stempel. P& en mate. Detdjjeabsolutt. Det er liksom sann "& ja, hun liggér p

fem til seks”. Det er liksom sann at nesten utéa &ett pa hva de har gjort, eller arbeidet degjuat,

sa kan de liksom si "hee?! Fikkutreer? Du pleier jo alltid & fa fem eller seks”edta faktisk se pa hva
hun har gjort. Eller liksom, hva hun faktisk havdet inn. Eller bli overrasket hvis en som alltigipr a

fa lav karakter, blir det sann "tuller du!? Fikk tkm til seks? Super! Bra jobbet!”. Men sann
selvfalgelig, ja, ja, bra jobbet. Hun har leverbetlre produkt. Altsd, det er jo derfor hun hair hédre
karakter, pa en mate. Men det tenker man liksora 8&mye over, merker jeg. Det er liksom bare séann

de flinke, de mellomste, de... ja.

Marie: Og noen er jo ogsa litt snn, det er lighsl & si det, men litt sdnn klar over sin posisjEnen
mate. Sa de kan si litt sann “ja, dette er et dspatrsmal, men...”. Og det er jo ogsa veldig trist.dag

er jo liksom ikke sann det skal veere, bare fordjea vet ikke... Men man ser liksom det... Ja, ogrsa e
det litt sdnn hvis noen kommer & sier litt sdnnjég.var misforngyd med en femmer”, sa er desétin
“jaja, men du pleier jo ikke & fa hgyere enn dEtfer hvis man er misforngyd med et eller annedrsa
det s&nn “ja, men du pleier jo ikke a fa hgyere @et. Ogsa liksom sann "nei, nei, men n& har jeg
jobbet virkelig bra”. Da er det litt sdnn at marrdrzikke helt pa det, for man tenker litt sdnnjajd,

hun er jo firerelev. Hun er jo vant med a fa d&&. driter jeg liksom i hvor mye arbeid hun har lagt

det, eller hvor bra det var det hun leverte. Detdam, ja, jeg vet ikke...
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Disse eksemplene kan hevdes & illustrere hvordafwlder relativt sterke faringer eller
forventninger til en posisjon, og at dersom entflaes etablert seg i posisjonen som flink
jente, foreligger det sosiale normer om hvordab@noppfare seg. Jentene forventes, som
vist i de foregdende sitatene, a opprettholde dakkermessige resultatene som tilsvarer den
posisjonen de har etablert seg i. Har jentene ggttil kienne som en far femmere og
seksere, forventes det at de ved neste praveatiermen skal fa nettopp, fem eller seks.
Disse normene ser i farste omgang ut til & kommeniljget knyttet til skolen, altsa lserere og
medelever, men tidvis ogsa fra familie og vennat €amme kan sies a gjelde for de andre
posisjonene, slik Marie forteller om i sitatet ovevor omgivelsene blir overrasket hvis en
presterer bedre enn forventet. Ved at omgivelsemen det er leerere, medelever eller
lignende reagerer med overraskelse dersom jendenavere karakterer enn det som er
forventet, og med en forventende tone i forkan¢mayprgve eller presentasjon, opplever
jentene forventningene som er knyttet til posisiode har etablert seg i. Det Marie her
forteller, viser hvordan de sosiale miljget reageiersom en trakker utenfor ringen av
forventet adferd. Dette, som en ser, gjelder ikieelfor de flinke, men ogséa for dem som har
etablert seg i en posisjon hvor en ikke far de bykarakterene. En bgr sparre seg, i hvilken
grad denne tilbakemeldingen fra de sosiale omgnelsungerer sosialt kontrollerende
(Aubert 1979:97) pa jentenes adferd, altsa om délrakemeldingen er med pa & sarge for
at de spiller etter reglene som er gjeldende fopssisjon. Ved at medelever eller lzerere
signaliserer det dersom jentene ikke oppnar deefurde resultatene, eller oppfarer seg pa en
forventet mate, kan det hevdes at jentene ma lesaigdferden sin for & beholde sin posisjon.
Dermed kan en se hva Aubert (1979) mener nar haatehat det falger med plikter og

rettigheter med en posisjon.

Forventningene jentene opplever kan naermest semsnpé&n uformell sosial organisasjon,
fordi det helt tydelig forligger et sosialt ordmeirmsett, men dette er ikke satt i et offisielt,
formelt system, slik det vil veere for trikkefarersmm jeg viste til ovenfor, som har store
deler at sine plikter formalisert. Aubert skilleehom formell og uformell rolle, hvor den
sistnevnte kjennetegnes ved a "besta av det sdsjalesom andre personers forventninger
skaper” (Aubert 1979:100). Forventningene knytitgiosisjonen/rollen som flink jente, kan
sammenlignes med et normsystem, til tross at denker til utrykk giennom en slik

uformell, og ikke en formell, sosial organisasjbermed kan en forsta at det apnes for

39



jentenes individuelle utfoldelse, hvor en badedglgormene, men hvor det ogsa apnes for

individuell utfoldelse.

A opprettholde de karaktermessige resultatene eekav flere normbaserte krav de flinke
jentene mgater. Forventninger fra de sosiale omggared kan ogsé komme opp i forbindelse
med eksempelvis fremfaringer, som da vil ga mefiop&entninger knyttet til muntlige
prestasjoner og det & veere forberedt. En av infotena har en tydelig fremstilling av disse
forventningene. Nar jeg spar Marie om hun faglefgeéentninger fra folk rundt henne til at

hun skal veere flink, forteller hun falgende:

Marie: Ja. Egentlig. Absolutt. Ja. Fordi at, dugralltid sann, fgr en fremfgring og sann, sadier
”gud, jeg vet ikke om jeg har gatt gijennom dethw&”, eller noe sann, og sa bare sann "Marie... du

har alltid gatt gijennom det bra nok”.

| en slik form for respons fra omgivelsene, vil daetagelig falge, tillegg til en opplevelse av
forventninger, en "frykt” for & ikke leve opp tiket bildet andre har av henne. Nar jeg videre

spgr om hun er redd for a ikke innfri den forvenggn, svarer hun at:

Marie: Ikke fra medelever i hvert fall. For de @pass neere venner og det er liksom sann. Men leanskj
litt s&nn fra lzerere og sant. Nei, men jeg har iléestore sann, forventingsgreiene. Jeg vet ildke h
Det er kanskje mer sann, kanskje egentlig av lgedareAt de venter at jeg skal ligge pa toppsjiktet

liksom. Nei, jeg vet ikke. Det er kanskje mest famtinger til meg selv.

Marie faler her klart pa noen forventninger foykkies. Forventningene fra medlever, som en
kan anta at det er snakk om i det farste sitatetpe Marie opplever, men som hun ikke er
like redd for & ikke innfri. Hun sier selv at hdst er noen hun er redd for & ikke leve opp til
forventningene til, sa er det laererne. Hun begrudeeat hun ikke er redd for & skuffe disse,
fordi de er sapass neere venner. Overfor medelexeredlen hun forventes a spille opp til,
ikke bare vaere som flink, men ogsa som venn og lmedeermed kan det tolkes dit hen at
fallhgyden ikke veaere like stor dersom hun ikkekdtee til pa det skolemessige. Laereren kan
antas a veere en autoritet og en representantdéerskog dermed ikke en primeerrelasjon,
men det en kan kalle en sekundaerrelasjon (Aub&@:28). Marie sier hun opplever at det
forventes at hun skal vaere i "toppsjiktet”. Nar applever at det forligger slike
forventninger, kan en anta at det kan opplevesadallhgyden er ekstra stor.
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Nar jeg spgr dem om de synes at skoleflinke bar kiehnskapen sin, enten det er pa skolen,
ved & hjelpe de mindre skoleflinke elevene, elletd@anne seg til et yrke som er til hjelp for
andre, tenderer jentene til & svare to ting; Fofaiste sier flere av dem at en bar dele

kunnskapen sin med andre, som eksempelvis ikké finke.

Andrea: Jaja, selvfglgelig. Det er jo bedre & &prenskapen sin, enn & liksom briliere med den.

Andrea: Men alts&, man jo ikke har det som, hvis eaflink, s& m& man bli holdt tilbake, fordi, nda
ma du bli igjen der for & hjelpe de som ikke egsde. Man ma jo liksom f& frie tayler. Men, ja det

jo. Altsd, jeg synes det er veldig viktig hvis niaar gode evner og sann, at man kan bidra med det ma
har & bidra med. Altsa, til en viss grad. Sa lethgfekke holder deg tilbake. Det synes jeg jo.

Men samtidig uttrykker flere av dem at de flinke bgsa fa rom til & utvikle evnene sine. |
denne forbindelse nevner flere av dem frustreremtiginger fra tidligere, hvor de, som

flinke, har blitt satt pa gruppe eller i andre a#joner med dem som ikke er like faglig sterke.
Det kan tenkes at det oppleves som frustrerendi det er en konflikt mellom det a holde de
karaktermessige prestasjonene pa topp, og de¢ afeh har et ansvar til & dele kunnskapene

sine med dem som ikke har de samme evnene sonfven se

4 8 Ulike spillemater og komplementeere roller
De flinke jentene spiller rollen ulikt, avhengig avem de forholder seq til. De ulike

relasjonene kan sies a ha ulike funksjoner foeroiom flink, pa den maten at de
reproduserer ulike dimensjoner av rollen. En awgee jeg intervjuet beskriver hvordan det
er ulikt & snakke om sine skoleprestasjoner mezhdee som er flinke, enn det er & forholde
seg til dem som ikke er like flinke. Hun kan alssés a spille rollen ut rollen som flink ulikt

ovenfor de andre flinke og de andre elevene generel

Intervjuer: Er det sann at de flinke har egen djalere imellom?

Marie: Ja, kanskije litt. Fordi at det kan ofte vdittaner sadnn befriende & snakke med andre flihkis

du skjgnner. For at, hvis jeg hadde kommet & sagt 8 gud, jeg faler meg darlig forberedt og sann”
til en av de ikke flinke. Nja, det blir feil & shen du skjgnner. Da hadde det vaert sann "a herrelgud
far det jo uansett til og bla, bla, bla”. Hvis dksbm snakker med annen som er pa samme nivairsa bl
det mer sann "dja, jeg skjgnner. Ja, jeg fikk mekke helt til den problemstillingen og faler ag;
mangler litt der”. At det ikke bare blir den.

Intervjuer: Sa dere har en egen type solidaritetlifdere er pA samme niva, og har en egen fosstael

av hvilke krav dere setter til dere selv?
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Marie: Ja, absolutt! Vi har liksom en forstaelsgavmen det holder ikke & fa fem. Vi vil jo ha seg
da er det ikke s&nn at "4, herregud. Du gjgr joudeisett bra”, eller "du trenger ikke bekymre deg d
Det jo ingenting som mangler her. Det er jo bradiet. At det blir mer sdnn "aja, ja men vi kan jo

jobbe mer med dette. Da kan vi jo f& det videre”.

Det Marie her snakker om, viser at rollen som flapilles ulikt ettersom hvem hun forholder
seq til. Hun forklarer hvordan kommunikasjonen liteké imellom utspiller seg annerledes
enn, hvis hun som flink kommuniserer med dem sdaa # like flinke. Av dette kan en

forsta at det foreligger ulike forventninger til Kasom flink i ulike sosiale settinger,
eksempelvis blant de flinke og blant de ikke sdk#i. | situasjoner hvor dem hun omgir seg
med er andre flinke, vil hun kunne snakke og hantie utgangspunkt i at de hun omgir seg
med henne har inntatt den samme posisjonen sonehaltsa posisjonen som flink, og
eventuelt som flink jente. | en slik setting fremdat at det forventes at en gnsker & veere best
mulig forberedt. Marie forteller at hun opplevet dem lettere & snakke med de andre flinke
om dette, da hun mgater en form for forstaelseifofrgkt for a ikke vaere godt nok forberedt
og sitt gnske om a gjgre det best mulig. | dens@kosettingen, i motsetting til
samhandlingen med dem som ikke har posisjonen koknihnehar alle den samme
posisjonen og forventningene vil skille seg frar@gbsiale sammenhenger. Det vil selvsagt
veere variasjoner blant de flinke ogsa, men blargahe innehar posisjonen som flink jente,

vil det falge noen forventninger som vil veere kaytil det at de fleste allerede presterer
sveert godt pa skolen. De flinke jentene vil kunppleve forventninger om at de skal gjare
det like godt som far eller kanskije til og med ebddre, og at de skal veere opptatt av & gjare
det godt, noe det fremgar at ikke er like aksep@temere opptatt av i den sosiale
sammenhengen sammen med elever som ikke er sgiskaltpa skolen. Til gjengjeld vil de,
som Marie her fremstiller, oppleve & bli mgtt metstaelse for sine gnsker om & veere

grundig i sine forberedelser og om a fokusere jpdestg pa prestasjoner.

| de sosiale settingene hvor den flinke jenta onmyédelever eller venner som ikke innehar
posisjonen flink, vil rollen som flink jente spiflait pa en litt annen mate. Det vil si at
forventningene til hvordan hun skal spille rollen, ¥il veere litt annerledes, slik en kan se
eksempel pa i utdraget av intervjuet over. Mend deh sosiale settingen blant de andre
flinke, forventes at en skal investere tid og efeyasnt i a prestere best mulig, fremgar det at
det blant dem som ikke er sa flinke ligger endithen form for forventning om at den flinke

skal prestere godt. De som ikke er sa flinke hadan forventning om at de flinke jentene
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skal opprettholde de gode karaktermessige resnéiateen ut ifra intervjueutdraget over
tolker jeg det dit hen at de som ikke er sa flihke en forventning om at resultatene skal
oppnas, men ser bort fra arbeidet som ligger batalelser som "du féar jo alltid...” ligger

det en forventning om at de gode resultatene natkoesmer av seg selv. | motsetning til nar
det gjelder fellesskapet de flinke i mellom, sonm liarie snakker om, er det flere av jentene
som omtaler forventninger av denne typen fra siedetever. Dermed kan det hevdes at de
flinke jentene forventes & oppna gode resultatm &tjobbe nar de spiller rollen overfor dem
som ikke er skoleflinke. Til gjengjeld befinner skeg i en posisjon hvor de er suverene i
forhold til sine medelever, som ikke er like flingé skolen, og vil dermed nyte respekt eller

kienne pa en form for anerkjennelse som en konsekse dette.

Maries mate a spille ut rollen som flink pa fremgém sveert tydelig. Hun er derimot den
eneste som i sin fremstilling tegner et sa tydskide mellom de flinke, eller de suverene, og
de som ikke er fullt sa flinke. Et annet eksemggetiptte, kan en se i utdraget fra intervjuet

som fglger:

Intervjuer: Er det sann at det er noen du kjenhdudser ned pa”?

Marie: Ja, det er jo litt sdnn stygt & innremme den det er jo sann. Litt. Eller litt sdnn nar Hon
fierde gangen sier at hun ikke skjgnner det. Déklker det at jeg blir sint pa henne eller oppgét p
henne, men det er litt sdnn "ah, hvorfor skjgnnar ikke det?”. Men det er aldri sdnn "herregud!&tD

er aldri der. Nei, det hadde veert helt forferdelig.

Aurora: Det er ikke sa masse press, sann. Menateateldig, husker fra ungdomsskolen til
videregaende, s synes jeg det var veldig stolgaver, og da var det jo litt sdnn. Var ikke sa wdnpa
ungdomsskolen, at det var s& mange som var satbaptaet, liksom. Eller, da var vi en jentegjeng i
klassen, da. Det var flinke jenter, da. Som jobleddig hardt og fikk veldig gode karakterer. Bedra
her, liksom. Ogsa var det gutter som ikke gadd w&, sant. Sa det ble liksom, sa nar det da bleojgst
og du har veert vant til & vaere blant de besteps@ner du i en klasse med folk som bare er flinke.
Eller, pd en mate, bare er veldig opptatt av karakte, sa ble det liksom litt sAnn press. Foler dedt
sa mye her, men det kan vaere og fordi det tamitned arene. Det var veldig sann, med en gang du
begynte pa videregadende og var helt ny, det valudskulle vise at du var veldig flink, pa en mate.

det kanskje avtar na i tredjeklasse.

4.9 Flinke jenter - ulike normsystem til kignnene?
Av intervjuene fremgar det at adferdsnormene éeeuior jenter, enn de er for gutter. |

utgangspunktet er det ingenting som tyder pa afimiees ulike normer knyttet konkret til de
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flinke jentene enn til de guttene som er flinkerisettet knyttet til kijgnnene, mer generelt,
fremtrer her som det viktigste. Jeg vil argumentereat kjgnn er relevant for denne
oppgavens del, bade fordi jentene jeg har intetgaeut til & oppfatte normene knyttet til
skole er ulike for jenter og gutter, og fordi disg@nnsnormene ser ut til & spill en rolle for

informantene.

Helhetsinntrykket jeg sitter igjen med, er at guytiéglge jentene, er late og mindre engasjerte
nar det kommer til skole. Ut ifra dette er det griihd anta at det foreligger starre
forventninger til jenter enn til gutter nar detldjgr skoleprestasjoner. Det ser ut til at det for
jentene ligger mer prestisje i det a lykkes i skolehvert fall slik de selv oppfatter det.

Enkelte av jentene forteller om at de kvinneligevehe grater nar de ikke presterer like godt
som gnsket eller ventet. Mens guttene, med siméit tilbakelente holdning, kan antas a
legge prestisje p& andre omrader, eksempelvis spertdatd Altsa kan det hevdes at det
foreligger noen samfunnsmessige normer, til guttgjenter generelt, hvor jentene i stgrre
grad enn guttene forventes a prestere godt i skBlette vil jeg drafte mer inngaende i

avslutningskapittelet.

Disse normstrukturene ser ut til & ogsa trekkes imedde ulike posisjonene, i form av at
jentene beskriver at de opplever guttene som misghi@se nar det kommer til skole. Det
fremtrer imidlertid ikke noe klart skille mellomreentningene til de flinke jentene versus de

flinke jentene, men preges stadig av de mer gdeadferdsnormene knyttet til kjgnnene.

4.10 "Guttene er veldig late” — uttrykk for et kjigret normsett
Jentenes fremstilling av ulike forventninger tigknpene i skolesammenheng, innbaerer

eksempelvis at guttene blir oppfattet som lategeatodet generelt blir forventet mindre av
dem, enn det blir til jentene. Informantene fodeljjerne at de opplever at det generelt blir
forventet en annen type oppfarsel fra guttene fenjentene. Det blir ogsa fremstilt slik at
det foreligger starre forventninger til at jenter lprestere bra pa skolen, enn det gjer for
guttene. | denne forbindelse blir guttene gjerresentert som en gruppe som er late nar det

kommer til skolearbeid og de tar ikke ting sa digoiDeres atferd knyttet til skolen, bade nar

® Dette er kun forslag fra min side, da jeg ikke hae belegg for & hevde dette. Flere av jentenbgeg
intervjuet snakker imidlertid om at guttene er masptatt av a sitte pa dataen i timene og se pptninternett.
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det kommer til selve skolearbeidet, men ogsa deppfarsel i klasserommet, er gjenspeilet i

disse forventningene.

Hedda: Sa det er veldig mange smarte i klassendeeer veldig mange late. | hver fall innenfor

guttene. Jentene er mer de som star pa. Guttereddig late.

Slike gjengivelser som Hedda kommer med i sitatet,cer gjennomgaende i datamaterialet,
og viser tydelig oppfatninger om hvordan gutteijerger ter seg ulikt i skolesammenheng.
Under falger et eksempel, hvor Andrea snakker oardan hun opplever jentene, i dette
tilfellet de flinke:

Andrea: ...For det virker som at de jentene sonetdtig flinke, de har pa en mate de er flinke pa
skolen, og sa har de en fritidsaktivitet og er tkeigg med venner og sann. De virker veldig sann

perfekte, pa en mate.

Implisitt i hvordan informantene snakker om hvordignopplever guttene i
skolesammenheng, ligger det noen fgringer for revoidke selv, som jenter, bar og ikke bar
oppfare seg. Samtidig er informantenes beretniogehvordan de opplever jenter i
skolesammenheng, et uttrykk for hva som er norroejefiter. Basert pa sitatene over, kan en
anta at det ikke er akseptabelt for jenter & vaeetdlig late”, men at de sosiale normene
impliserer at en som jenter bar veere "sann perfegten Andrea sier. Informantenes
fremstillinger av forskjellen mellom forventningergutter og jenter i skolesammenheng, er
samstemte, pa den maten at de samme karakteristilskadig dukker opp i de ulike

intervjuene.

Bildet jeg har dannet meg etter intervjuene metinlee jentene, er at som flink jente holder

det ikke & "bare” fa gode karakterer. Flere avgastnevner at en bgr veere flink sosialt.

Intervjuer: Er det viktig & flink sosialt, eller ler det a veere flink pa skolen.

Hannah: Nei, jeg feler egentlig det er viktigeneadre flink sosialt.
Intervjuer: Men jeg tenker, hvis man skal beskevesom er flink, er det bare karakterene som gjelde

[..]

Aurora: Som spiller inn pA om man er flink? Du m&gere omgjengelig, pa en mate. Og sosial.
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| tillegg til sosiale egenskaper, er det andre eleti@er som fremgar som en del av det a veere

flink jente, eksempelvis trening og det a ellerstha a gjare.

Malin: Jeg trener og jeg har en *gruppe som jegerdwver uke og... Sa er jeg med venner og... Med

kjaeresten og...

Ida: ja, jeg synes det er mye. Eller... ja. M4 liksiptobe hver dag, omtrent. Og, jeg trener en dehpgs

sa jeg ma liksom prioritere litt ogsa. Men jeg gg@grmye som jeg far tid til, da.

Flere av jentene har bade jobb, kjeereste og trer@dgiden av skolen, og jeg vil hevde at
dette kan bidra til & utvikle og reprodusere fljakterollen. Det vil si at nar mange av de
flinke jentene har jobb og kjeereste ved siden alesk i tillegg til at de er flinke sosialt, vil

dette veere med pa a skape normer for hva som fieven skoleflinke jenter.

4. 11 Gutter — late, men selvsikre
Til tross for at et par av informantene hevdereatkite opplever kjignnsforskjeller i

skolehverdagen, blir det av de fleste tegnet eskmtydelig bilde forskjellen pa gutter og
jenter. Dette gjelder bade i maten gutter og jebliebeskrevet pa, samt forskjeller nar det
kommer til hva som forventes. Informantenes benggi tydeliggjar at det er ganske ulik
oppfatning av hva som er "normal” eller akseptelfeed hos gutter, sammenlignet med dét
det er hos jenter. Et av elementene som stadig l@mpp, er at gutter har mer tiltro til seg

selv og sine evner:

Aurora: I: Jeg tror gutter er flinkere til & driteva andre mener. At jenter er mer sann "gud,dien

de”, ja.

Marie: Og det tror jeg er litt p& grunn av den dem du sier, at guttene, selv om guttene far eigda

karakter, sa tenker ikke de at de er darlige. Dketede at "ja, ja, det er lsereren som er teit.”

Slike beretninger kan sies a veere et uttrykk fdgannet normsystem. Ved flere anledninger
blir gutter beskrevet som flinkere til & distansseg fra middelmadige prestasjoner. Dette kan
hevdes a tyde pa flere ting. For det farste kaarta jentene opplever at det i mindre grad er
akseptabelt & ta lett pa det, nar en ikke oppnskedmesultat. Ettersom guttene blir beskrevet
som "flinkere” til dette, kan en ga ut ifra at gerie opplever at de ikke bar reagere emosjonelt

i samme grad som jentene, dersom de ikke lykkidgedg kan en, med utgangspunkt i
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sitatene over, ga ut ifra at normen tilsier atalgtkkes i skolen antagelig er viktigere for

jenter enn det er for gutter, det jeg tidliger@pgaven beskrev som prestisje.

Dette kan en ogsa se gjenkjenne i og med at dalttesmtalt som mer avslappet nar det
kommer til skole. Gutter blir, av flere av jentgeg har intervjuet, beskrevet pa en slik mate
at det fremstar som at de ikke i like sterk grddrfen forventning til at de skal ta

skolegangen for serigst.

Hannah: Altsd, guttene er jo taffere oftere... Og..tatekanskje lettere pa ting. For eksempel hvis
darlige karakterer. Hvis de far en darlig karaksér... Det er f& gutter som setter seg ned og grivhen.
det skjer [humrer] en gang i maneden at en jeritegriiksom. Og... Ja, de tar mer avslappet pa

skolen, tror jeg.

Mens guttene blir fremstilt som en gruppe sometirda skolen, blir jentene igjen fremstilt
som mer serigse. Flere av informantene snakkenamdan jenter (bade andre de kjenner, og
dem selv) opplever det som et personlig nederlagpde de ikke oppnar gnsket resultat, hvor
de gjerne gir emosjonelt uttrykk for sin skuffelskk som Hannah beskriver i sitatet over.
Dette kan hevdes a vaere et uttrykk for det sosiatensettet, hvor jenters prestasjoner, bade
karaktermessige, men ogsa atferdsmessige, blip&etbm en markar pa hvorvidt en har
"lykkes”. Det a lykkes i skolen i et s& utdannindsotert samfunn vil nok veere viktig

uansett, men beretningene til informantene kan p#dat prestasjoner pa skolefronten

oppleves som viktigere for jentene enn for guttene.

Bildet som informantene tegner av kjgnnsnormenkkerentydig. Det er flere av jentene
som papeker at dette selvsagt ikke er ensbetyderadeat alle gutter tar like lett pa skole:

2"

Malin: Kanskije litt. Kanskje guttene er litt memsa “ja, det der tar i morgen”, og sa blir det titsih
siste dagen [humrer]. Altsa prosjekter og sann. Mange av guttene er jo 0g veldig arbeidsomme.

Mens de er gjerne litt mer pa latsiden, av ogtily jentene.

Andrea: Jeg vet ikke, eller jeg faler pd en mate &ller det er jo selvfalgelig forskjellige typegriter
og forskjellige typer gutter. Men jeg faler at guité, det var enten sdnn. Du har jo de som pa emenat
veldig sann jobber og gjer det kiempebra og. Dgdeen mate litt sdnn for seg selv. De er litt sstille
pa skolen og sann. Og sa har du de som ikke gi@adera, de er jo mye mer sann utadvent og. lkke

akkurat mer ggy da, for & dra det sa langt, megjaielitt mer ut av seg og.
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Intervjuer: Men er det ikke s&nn for jentene?

Andrea: Nei, for jenter, jeg faler at jenter er raénn... Jeg vet ikke. Jeg tenker... Jeg foler atrdet e
mer sann at alle jentene, nei, jeg vet ikke. Jeg baer pa gutter og jenter som veldig forkjellig, d
Gutter gjar pa en mate mye mer av seg liksom. derge mer sann gjar en god jobb, og arbeider litt
mer sann... Ja, hva skal jeg si. De er litt... Deftewanskelig & ga inn pa, og & generalisere, netn d
litt mer sann. Jeg vet ikke, jeg faler de er liimsann ikke s opptatt av & skryte og sann ogeGia
mye ut av seg i timen og sann. De er litt mer séfig. De er mer rolig, ja. For gutter kan veere Vo

Ja...

| disse intervjuutdragene fremgar det et litt mgmmsert bilde av hvordan gutter er, hvilket vil
bety at gutter, som jenter, selvsagt vil ha uliéiéer og vil spille ut rollene sine pa ulike
mater. Det er selvsagt slik at ogsa guttene villka posisjoner og med de ulike posisjonene
vil det medfalge ulike forventninger. Allikevel kalet, med utgangspunkt i jentenes
uttalelser, hevdes at det praktiseres ulike noforenvordan gutter og jenter bgr opptre.
Hedda snakker ogsa om disse nyansene, men tapppagentene og guttene, nar jeg spar

henne om hun opplever at jentene peker seg ut sdimke:

Hedda: | hvert fall de som deltar og er aktive. Mérhar du unntaket 0g. For eksempel en i klassen
min, han elsker politikk og historie. Og han edr hver gang det er historietime, sa sitter ham sa

konstant. Han trenger egentlig ikke & ta ned héfuddian har alltid noe & bidra med. Men ellerisa e
det veldig fa gutter som utmerker seg med a relgeldinda og sénne ting. De sitter helst og ser pa

film, og p& youtube, eller bare haper pa at leerédamnstiller sparsmal til dem. (s.5)

Det er, altsd, ogsa noen av guttene som er delfageskolehverdagen, slik som
vedkommende Hedda her snakker om. En kan spgrenseigt ville veert akseptert pa
samme mate om en jente hadde gjort tilsvarends alholde oppe handa "hele tiden”, fordi
hun opplevde at hun alltid hadde noe a bidra metd@ bt det kan sies med sikkerhet, vil det,
ut ifra bildet av flink jenterollen som jeg har dert med ut ifra intervjuene jeg har gjort,
kunne antas at det en kan omtale som en relaevbdéiskjeden adferd, ville bli reagert
negativt pa av medlever og kanskje til og med leefiét eksempel pa at det forventes ulik
adferd av jenter og gutter generelt, kommer Heddd nsitatet som falger:

Hedda: Ja, det virker jo av og til sdnn at guttar keere kjipere og s& gar det vekk. Men hvis jegter

kiipe og strenge, s& blir det sann, ah, gud saltedr og alt mulig.

Flere andre (eksempelvis Hannah) omtaler ulikegotwinger til jenter og gutters adferd

generelt. En av informantene sier at hun tror #iege kan komme unna med & veere frekkere
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i kjeften enn det jentene ville ha kommet unna nighnah beskriver en situasjon hvor en
jente ville ha snakket pa samme mate som en gllétha veert uventet. Marie nevner ulik
holdning til juks blant gutter og jenter:

Marie: Jeg tror jentene har litt for darlig samigitiet til & jukse. Men jeg merker det pa flere attgne

o 5o

at hvis de har mye & gjgre, sa ", gidder du aesemefy over den egentreningsplanen, sd mekkettjeg li
pa den, liksom”. Og det tenker de ikke over en ganget er uetisk. Men hvis jeg hadde gjort d&t, s
hadde jeg blitt helt sdnn "4, herregud. Dette Ingo éeil. Det er ikke mitt eget arbeid”. Og debvtijeg
kanskje de tar litt lettere pa da. Men, nei, jetikie.

Avslutningsvis ser jeg ngdvendigheten av a neviet par avinformantene er sveert tydelige
pa at de ikke opplever store forskjeller mellomtgoé og jentene, verken nar det kommer til
karaktermessig prestasjonsniva eller adferd. Bigsegjerne at de merker starre forskjeller

mellom eksempelvis de sveert skoleflinke og dem i er sa flinke, enn mellom kjgnnene.

4.12 Oppsummering
Dette fgrer meg videre til en viktig, avsluttendefthing. | mange av intervjuene har det ikke

veert klart om kjgnnsnormene varierer etter hvoreiuer flink eller ikke. Mye tyder pa at
normsettet knyttet til jenter og normsettet knytiedet & veere flink opererer, om ikke helt
atskilt, sa til en viss grad uavhengig av hveranbDet er tydelig, som jeg har vist i lgpet av
dette kapittelet, at man som elev kan inntre iaufiosisjoner og at det med disse posisjonene
falger forventninger knyttet til prestasjoner ofged. Og det er liten tvil om at stgrsteparten
av de flinke jentene opplever ulike prestasjonsatbgrdsmessige forventninger knytet til
kignn. Ut ifra intervjuene jeg har gjort, har deke tydelig fremgatt ulike normsett knyttet til
flinke jenter versus flinke gutter, men snarerettatytil de som har posisjonen flink versus
dem som ikke har det, samt til gutter genereltweenter generelt. Det er ikke usannsynlig
at det finnes ulike normsett knyttet til kjignn agsfsjonen flink, men ettersom datamaterielt
ikke beerer preg av dette, ser jeg fglgende: Rslten jente og rollen som flink kan se ut til &
veere to, til dels separate roller som har fleregbagspunkter” (Aubert 1979:106). De flinke
jentene spiller begge rollene, pa samme tid. Alliteser det ikke ut til at de skiller mellom
kignnsrolleforventningene til dem selv som flinkg,de jentene som ikke er sa flinke. Nar
disse omtales, ser det ut til at det kun fokuspéegosisjon, altsa hvorvidt en er flink eller
ikke, og ikke pa hvorvidt en er flinkenteeller ikke flink jente.Altsa kan en anta at ogsa de

kvinnelige "firerelevene” opplever kjgnnsnormené,gamme mate som de kvinnelige
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"sekserelevene”. Dermed kan det hevdes at, tistfosat kjgnn helt tydelig spiller en rolle,
eksempelvis ved at det ventes at jenter tar skolenserigst enn guttene, er det farst og
fremst det systematiserte normsettet knyttet sigjonen flink, som er objektiverende pa
rollen "flink jente”. Fra dette vil jeg ga videri heste analysekapittel, hvor jeg vil fokusere
pa jentenes subjektive opplevelse av seg selv koke fog hvordan deres behov for

anerkjennelse virker motiverende.
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Kapittel 5 — Analyse del 2

5.1 Hvor og for hvem har flinkhet en verdi? — Flirkkjenter og anerkjennelse
| denne delen vil jeg fokusere pa det at jenteke bkare er flinke jenter, men at de ogsa

forholder seg til medmenneskelige relasjoner. Jestille spgrsmal som; hvordan opplever
disse jentene seg selv og pa hvilken mate kan Kiejtites til deres behov for anerkjennelse?
Hvordan kan jentenes subjektive opplevelse av skgsem flinke sees i sammenheng med
deres utvikling av forholdet til seg selv; selvrekp selvtillitt og selvfaglelse? Jentene
forholder seq til flere type relasjoner, til sekegrdelasjoner, som hovedsakelig kan settes i
sammenheng med skole, altsa leereren og medleveil. @ignaerrelasjoner, som familie,
kjeereste og venner. Kan det veere problematisk at timke i enkelte situasjoner? Hvilken

sosial verdsetting gir det a vaere flink pike?

Den overordnede hensikten med dette andre analyisieket er & presentere i hvilke
sammenhenger det er verdifullt & veere flink. Ngrgé pa jentenes motivasjon for a veere
flinke, fant jeg to tendenser. For det farste ségjee ut til & vaere motivert i form av faglige
ambisjoner. Under falger eksempler pa svar jeg filkk jeg spurte om verdien av det a vaere
flink:

Linnea: Og fa gode resultater sann at jeg kommepénden utdanningen jeg vil.

Nora: For & fa gode karakterer, og for & bli dgthar mest lyst til & bli i hele verden. [...]Hvigj&r

gode karakterer, sa kan jeg bli hva jeg vil.

Hannah: [...] Senere tenker jeg det er viktig foda.fJeg er litt sdnn, vil ha muligheten apen, da. Sa
siden jeg ikke eheltsikker pa hva jeg vil gjgre na, sa vet jeg at jag kye, kan komme inn pa mye.
Eller jeg vil i hvert fall skulle komme inn p& myat det er liksom ikke det som begrenser meg. 4t je

valgte & gjere det dar... eller valgte & ikke gj@rgsd innsats.

Malin: Og det gir jo muligheter for utvikling. Atwkan fa deg utdanning. Sa det er vel egertég

verdien ligger. Faler jeg.
Andrea: Ja, altsd. Det er jo bra & gjgre det braApsa, alt fra over middels pa skolen er jo loa f

fremtiden. Altsa, du far jo gode vaner pa univetsit og du kan fa bra jobb og. Du kan fa et gadbdj.

Altsd, det er liksom sann jeg foler det henger samm
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Hedda: Men jeg vil ha veldig gode karakterer, siggnikke vet hva jeg videre. Sa har jeg ingenfing
ga etter, jeg har ingen trygghet i at ok, jeg ligae til 4,6, og jeg trenger bare 4,4 for & komme 5a
jeg har ikke den tryggheten, nar jeg ikke vet lagyjil inn pa.

Aurora: [...] farst og fremst er det jo fordi jeg Vi gode karakterer. For jeg vil fa kunne velgg, fri

utdannelse og sann.

Anne: Jeg tenker pa at du har mal. [...] De verdieoma de flinke har er at de har hgye ambisjoner,

hgye mal for fremtiden. De lever liksom ikke i "riue

Ida: Jeg vet ikke. Det er jo med at man vet selman... har gjort det bra, og liksom, det er litt...
Selvfglgelig det med poeng, at man kommer inn d&n wil, og... pd en mate... Jeg vet ikke, verdi, det

er jo pa en mate, egentlig ingen verdi, pa en mate.

Det er tydelig, og ikke overraskende, slik at jeetanser verdien av det a vaere flink som noe
som gir dem tilgang til starre muligheter i utdarqog jobb fremover i tid. Uttalelsene deres
varierer litt, men en gjennomgaende tendens sebt,om jentene ikke ngdvendigvis ser ut til
a ha en konkret utdannelse for gyet, de jobbeddayode karakterene for & ha muligheten til
a velge utdanning og jobb i starst mulig grad. €voh "trygghet”, "muligheter” og "det jeg

vil” blir brukt i denne sammenheng, og tyder pébemissthet om verdien av utdanning. At
disse skoleflinke jentene har faglige ambisjonan keppe hevdes a veere spesielt

overraskende.

Det jeg derimot ikke ventet & finne, var at detilda ut til & vaere de faglige ambisjonene som
var de dominerende. Hos flere av jentene fremgétkadl den mest fremtredende
motivasjonen for a veere flink var hvordan jenteilie bli sett av andre. De gav uttrykk for at
det & veere flink, var en inngangsngkkel til & hirkjent og akseptert av andre rundt dem.
Det som overrasket meg mest var at de brukte s&perk® ord og uttrykk som "a bli likt av
andre”, "at andre ser opp til en” og "a veere vetlyR. Disse uttalelsene kom ogsa opp nar jeg

spurte dem om verdien & veere flink.

Ida: Ja, det er jo det. At andre ser opp til enlikepm... tenker at du er flink, pd en mate. Sardetjo

en verdi sann. Men... ja. Det er litt vanskelig arevad.

Intervjuer: Ok. Hvis jeg spgr; hva er verdien awegre flink?
Nora: Det er vel det & veere vellykket. Hvis duliekf sa er du vellykket. Ja.

Intervjuer: Hvorfor vil man veere vellykket? [...]
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Nora: For & se bra ut. Ja, at andre skal sette elegpdt lys.

Malin: Tja... Det er jo... Man far det jo gjerne bedned seg selv. At prestasjonene dine viser igjen ...
altsa du har det bedre med deg selv nar du pregiedé. Sa for din egen del, sa kan jo det vaere bra

Og... ja dette her med at andre ser pa deg...

Marie: Ja. Jeg foler kanskje pa mange omradegdiljetatt serigst, hvis du skjgnner. Altsa, fojetj

har jobbet og fordi at jeg har en viss sann sandowversikt, pad en mate. Jeg merker ogsa det atjeg h
veldig lite problemer med & veere med folk som dreelDet synes jeg kan veere, det liker jeg veldig
godt, pa en mate. Sann som folk som er tre, fieldie synes jeg det er veldig greit & veere medeta.
foler at jeg ikke er pa samme “level” sann settnsijgnner du hva jeg mener? Altsa, at jeg kagden
med der og sann. Og sa det at du far jo en delaygpgdu far jo faktisk ansvar, men positivt ansear
liksom respekt da. Av laerere og medelever, sortirdef pa en mate. Og du far sitte i, at du blirikhet
ut. [...] Og i elevradet, og jeg reiste rundt pa sating, og ja, jeg vet ikke. Og du merker jo atdere

er litt sdnn at ja, jeg har mediefag og der efittetdnn at du for eksempel blir plukket ut tigjore

noen eksterne oppgaver eller noe sann, for ellet ordentlige markedet, eller noe sann. Sann day a

de der godkjennelsene. Den respekten, at de tjeg &ian klare det, liksom.
Aurora: Det er vel egentlig for & bli likt av andre

Aurora: For det er jo egentlig viktig & veere fliikjis du skal fale at du lykkes. Og egentlig oge& h

du vil at andre skal se pa deg sonja... For man vil jo bli, pa en mate.

At jentene gnsker anerkjennelse for det de gj#tkeroverraskende i seg selv, da gnske om &
bli anerkjent er et grunnleggende behov hos allenesker. Det jeg imidlertid anser som
interessant og som jeg ikke ventet a finne i fotkanintervjuene, var at jentenes motivasjon
farst og fremst ikke var preget at de hadde eebestaglig mal, men at det hos flere av dem
fremgikk sa eksplitt at det & bli godkjent, resjgekbg likt av andre var tilsynelatende det
viktigste. Med eksplisitt mener jeg det at de gras® apne om det at verdien av a vaere flink,
er "a bli likt av andre”, "den respekten” eller Vaere vellykket”. Dette kan sies & tyde pa flere
ting. For det farste kan dette implisere verdierskoleflinkhet i det miljget de omgas i. Flere
av informantene papeker at det pa ungdomsskolenegativt a veere skoleflink, og at en da

gjerne ble stemplet som "nerd”.

Amalie: Eh. Ja, jeg tror det er stor forskjell. Meq tror det, men jeg tror ikke du far sd mye .aUge]
creds, eller ikke creds i gode karakterer. Asg@frar du far mindre.... Eh, pa ungdomskolen. Da tror

jeg det er mer sann at hvis du kun far gode karakted kan du bli... Kanskje litt sdnn nerd.
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Nora: Nar jeg var yngre, s var det veldig negadigiet. Mens na som jeg gar pa Katten, som er en

veldig god skole, sa er det veldig positivt.

Aurora: Det er jo positivt a veere flink. Jeg sydes. Og de fleste her, tror jeg synes at det eitipbd
veere flink. P& ungdomsskolen var det litt mer sé@tm de er flinke liksom. Nerd!” med en gang, sant.
Vi er kule, vi gidder ikke & gjare lekser. Litt meinn. At de ikke skjgnner, pa en mate, hvorforedet

viktig & veere flink.

Hannah: Men det handler jo og litt om at det erddiksom... veere nerd. Altsa sann som det ikke er
her, men som det er mange stedémet ikke er noe vits &... Selvfalgelig far du detrdi du er jo
nerd... At man liksom ikke... Men jeg hgrer det ikkeo$& egentlig. Men, nei... Men det forventes jo,

igjen.. At man liksom. Jeg tror de hadde reageid Jag kom med mange treere, for & si det litt sdnn

Ida: Det er pa en mate helt greit & pa en mate segies her, faler jeg. | forhold til andre skokder

man, det er pa en mate teit & lese og det er pgennerdete a liksom...

Dette tyder pa at flink ikke ngdvendigvis har sammli uavhengig av hvor en befinner seg,
men at det & vaere flink, er spesielt verdsattjimile jentene befinner seg i na, til forskjell

fra, det flere av jentene beretter om, pa ungdooisslkeller pa andre skoler.

Nora: Nei, na er det positivt & vaere nerd.
Intervjuer: Ja. Er det mange flinke pa skolen din?

Nora: Ja, veldig. Sa det er litt kamp om karakteren

Det farste som peker seg ut er altsd at det erfiklsendig vilkarlig i hvilket milja, eller pa
hvilken skole en gar, nar det kommer til verdsettiv flinkhet. Som en kan se implikasjoner
pa i intervjuutdraget over, eksiterer det en skagskurranse, hvilket tyder pa en form for
hierarki.

5.2 Bilde av den flinke — hvordan jentene selv gesk bli sett
| forste skritt mot & analysere anerkjennelsesdspeinser jeg det som interessant a skissere

bildet av hvordan jentene selv gnsker a bli opefaElere av jentene snakker om seg selv,
som om de ser seg selv utenifra, hvor det er tgdeldet slik de ideelt sett gnsker at andre
skal oppfatte dem. En av sammenhengene dette fréneganar vi, altsa jeg og informanten,
snakker om verdien av det & veere flink. | dissaleitene ligger det jeg anser som kjernen i
det bildet som jentene gnsker a skape av seg gekke minst hvilket bilde jentene forsgke a

leve opp til. Grunnen til at jeg har valgt & kalket "et bilde”, er fordi jeg bet meg merke i at

54



flere av jentene snakker om hvordan de gnsker@pbpliattet, eller ikke bli oppfattet av andre,
ved & markere med et "hun er...” eller lignende, stikn en for eksempel Aurora gjar i

intervjuutdraget som fglger:

Intervjuer: Hvorfor gnsker du & gjgre det bra pdlesk? Hvorfor er det viktig?

Aurora: Det er vel egentlig for & bli likt av andre

Intervjuer: For & bli likt av andre?

Aurora: Eller, ikke sann, men farst og fremst drjddordi jeg vil ha gode karakterer. For jeg fél
kunne velge fritt, utdannelse og sann. Eller, irbfadl noenlunde, sant. Na har jeg jo utlukket ave
det, men. Men og for... Man vil jo fremst& som flisk. de andre skal "ja, hun er flink”. Det er ikke

gay at folk skal si "ja, hun er lat og hun giddédtd. Hun er ikke..”

Intervjuer: Hva vil du at er verdien av & veerekfin
Anne: Jeg tenker pa at du har mal. [...] De verdieoma de flinke har er at de har hgye ambisjoner,

hgye mal for fremtiden. De lever liksom ikke i "fue

Intervjuer: Ok, s& en av de verdiene i & veere flitiwert fall i skolesammenheng, er den der
anerkjennelsen du far?
Marie: ja, litt den respekten med at “ja, hun @kl Hun star for sine meninger”. Men samtidig baird

det jo ha veert ungdvendig & veere flink for & fpeks

En slik mate & formulere seg pa indikerer pa densiaten et gnske om hvilket bilde jentene
gnsker at andre skal ha av dem (eksempelvis s@uorarer selvstendig, en som har meninger
og er serigs). Dessuten indikerer slike uttalgis@rjentene jobber eller strekker seg mot. Pa
den andre siden kan det hevdes at denne matekkespé gjer at en far et bilde av hva eller
hvordan jentene sgker anerkjennelse. Flere avrjerster ut til & synes at en av de viktigste

grunnene til at de gnsker a vaere flinke pa skaefgr a bli likt av andre.

Det kan argumenteres for at det & oppna gode atsutig & kunne spille rollen som flink pa
riktig mate har en verdi i seg selv, i form av ségmuligheter pa arbeidsmarkedet og sa
videre. Dette elementet skal en selvsagt ikke seifoa som en motivasjon for a gjgre det
godt. Noen av jentene nevner ogsa det & ha muéighem en av arsakene til at de velger &
jobbe med skolen. Dette med muligheter fremstéikeatel, i uttalelsene deres som en
abstrakt og lite tilnaermelig starrelse. Flere atgae snakker om det a vaere flink pa skolen
og det a ta hgyere utdanning som noe verdifulitrinfav den respekten de vil fa av andre og i

form av & "bli oppfattet som vellykket”. Hvor vikfidet & leve opp til, det jeg har valgt &
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kalle, et akademisk idealmenneske, for anerkjeenelsan en se et eksempel pa i utdraget fra

intervjuet med Hannah som falger.

Hannah: Ja. Jaja, selvfglgelig. Jeg tror, jeg li.a Jeg hadde veert flau, kanskje, av & vaere 4fyar
jobbe p& REMA 1000. Altsa ja. Jeg vil jo bli oppéatsom vellykket. Sikkert. En gang.

Intervjuer: Det er viktig & veere vellykket?

Hannah: Mmm. Det er jo det. Overalt.

Intervjuer: Fgler du det har noe verdi i seg selela ha en hgy utdannelse.

Hannah: Ja. Selv om man ikke bruker den, pa en"mate

Intervjuer: Ja, eller selv om man ikke kommer pegstisjeyrke, da.

Hannah: I: ja, det tror jeg. Kanskje. Noen vil Kgedale at det var litt "waste” liksom. [ler] Men.Og
det kunne jeg sikkert falt 0g. Det har jo jeg tepét For eksempel hvis jeg ville ga sykepleien, ggn
alltid har tenkt har lavt snitt, sant? MenJeg tror hvis, dersom jeg skulle ende opp p& RENRO, for
eksempel. Men var blitt professor, i min utdannelleg]. Sa kunne jeg kanskije blitt litt forngyd che
den. Brifet litt med den. Jeg vet ikke. Jeg tror.angett hva du gar, sa tror jeg det er litt finga h

kommet langt. Og & ha gatt videre.

Det Hannah sier i intervjuutdraget over, impliseathun har en hierarkisk forestilling om
verdien av ulike utdanninger og yrker. Selv omhet sier er satt pa spissen, nemlig at hun
ville ha fglte seg mer vellykket dersom hun hadpler@dd a bli professor, men matte jobbe
pa REMA 1000, fremfor & jobbe som sykepleier, distrnoe om hvilken forestilling Hannah
har om hva det vil si & veere vellykket i det s@siailjget hun befinner segi. Jeg oppfatter
det slik at det ikke bare er det at de gnskeedrié seg kunnskap, men at akademisk
vellykkethet, signaliserer at en er flink, og ofpd#a av flere naermest som et statussymbol.

Som Hannah sier, en kan "brife litt med den”.

Jeg far inntrykk av at det & veere flink er en né&tppna anerkjennelse pa, slik en kan se i

sitatet under, hvor Aurora snakker om at det etigyik veere flink, for & fale at en lykkes.

Aurora: Det er jo positivt a veere flink. Jeg sydes. Og de fleste her, tror jeg synes at det eitipbs
veere flink. P& ungdomsskolen var det litt mer sé&tm de er flinke liksom. Nerd!” med en gang, sant.
Vi er kule, vi gidder ikke & gjgre lekser. Litt m&&nn. At de ikke skjgnner, pa en mate, hvorforedet
viktig & veere flink. For det er jo egentlig viktigveere flink, hvis du skal fgle at du lykkes. Ogretig

ogsa hvis du vil at andre skal se pa deg som... jar.nfan vil jo bli, p4 en mate.

| tillegg til & ha en forestilling om hvordan gnskebli oppfattet av andre og i hvilket sosiale
miljg de gnsker a bli anerkjent, ser det ikke harél at de har en fast forestilling de jobber
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mot. Det ser ogsa ut til & vaere en form for opmeietiet & veere flinkere enn de andre,
hvilket kan sies a implisere et hierkarki. Detteisseg selv ut til vaere en form for

selvrealisering:

"Med selvrealisering forstar Mead en prosess hubjektet utvikler ferdigheter og egenskaper som har
unik verdi for den sosiale omverdenen, og hvorektiet bare kan overbevise seg om denne verdien

gjennom interaksjonspartnerens anerkjennende maksj(Honneth 2008:95)

Anerkjennende reaksjoner fra interaksjonspartnkoenmer til uttrykk pa flere mater. Blant
annet blir konkurranse med medelever trukket frem én. Nar jeg stiller Ida spgrsmalet om

hvorfor man gnsker & fa gode karakterer, far jégefrle svar:

Ida: Jeg vet ikke... det blir jo pd en mate, manjbdyst til & komme inn pa de studiene man vil gpa
mate. Det er jo om & gjgre a ha hgyest karaktereMdn, sa blir det pa en mate litt konkurranseDu.

er litt snn, jeg faler pa en mate det blir lithisdedtur & fa en treer da.

Pa den ene siden gjar dét at jentene er flinkde &&r anerkjennelse fra nzere sosiale
relasjoner, primzaerrelasjoner, hvilket skal jeg kasrtitbake til litt senere. Pa den andre siden,
ser det ut til at, jentene bade motiveres av dsiaoanerkjennelsen de far ved av & veere
flinke av andre eksperter pa omradet, det veerendeedlinke elevene, laererne eller lignende.
Det ser fremstar imidlertid som at konkurranse medelever ogsa er en form for

motiverende faktor for mange. Ida trekker frem kam&nse som et element nar hun forsvarer
det at hun gnsker & fa gode karakter. Jeg tolkesliteat denne maten & snakke om
konkurranse pa indikerer en form for hierarki, hdet & fa gode karakterer bade farer til
anerkjennelse, men ogsa til en viss grad til atflaler seg bedre en noen av de andre elevene.
Jentene kan sies a sgke ulike former for anerkjsameé ulike sosiale areaer, og fra ulike

relasjoner. Slik kan jentenes subjektive opplevaisa veere flinke jenter forstas.

5.3 A bli sett opp til —flink jente i primeerrelasper
Av de tre formene for anerkjennelse som blir nexnHonneth (2008), er det to som fremtrer

som viktige nar jeg har intervjuet jentene om desaie flinke pa skolen; den gjensidige
anerkjennelsen som opptrer i primaerrelasjoner gekundaerrelasjoner). Den sistnevnte vil
jeg vende tilbake til siden. Farst vil jeg belysélken rolle den anerkjennelsen som opptrer i

primaerrelasjoner har. Primaerrelasjonene som jemeweer i intervjuene er fgrst og fremst
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familie, altsa mor, far og sgsken, og venner, h@imer som ogsa er medlever, samt venner

som ikke gar pa samme skole.

Som jeg skisserte i teorikapittelet, setter Honr{2@08) individers anerkjennelse i
primaerrelasjonene, eller kjeerlighetsrelasjonesammenheng med individers utvikling av
selvtillitt. Innledningsvis i dette kapittelet, figg inntrykk av at denne formen for
anerkjennelse har den funksjonen at den nsermesnhkomedenifra og opp. Denne formen
for anerkjennelse ser jentene ut til & f& an eppsbggjort annen, som en venn eller et

familiemedlem.

Intervjuer: Fgler du at det noen som ser opp tifde

Anne: Jeg har venninner som, de gar ikke pa skidemen de sier sann "ah, det er sa irriterende at
far sa gode karakterer, nar du ikke jobber for ded’en mate. Men jeg tror ikke de irriterer seged
sikkert bare misunnelige. Jeg tror p& en mategasge opp til de for andre ting, mens de ser dppep
for noen ting. Skjgnner du hva jeg mener? Det gdgb veier.

Intervjuer: Hva tenker du nar de sier sann, da?

Anne: Nei, jeg tar det som et kompliment, jeg. Bkgjo bare glad for & hare det.

Intervjuer: Fgler du deg privilegert?

Anne: Ja, jeg merker at liksom folk misunner megdet. Eller, det er alltid sann at "ah, du er sfiliy

som bare..” Og da faler jeg meg heldig ogsa.

| utdraget fra intervjuet med Anne kan en fa etriykk av hvordan anerkjennelsen kan
komme til uttrykk i primeerrelasjonene. Selv om disftalelsene fra vennene som Anne
forteller om ved forste gyekast ikke ser ut tilre positivt ladede, gir Anne uttrykk for at
hun opplever dem som komplimenter. Jentene giykktfor tilbakemeldinger fra venner pa
litt ulike mater, men felles for de fleste er atfdeeller at de opplever & "bli sett opp til", lsli
som i eksempelvis i intervjuutdraget over. Dentimkiemeldingen fra venner, ma kunne
regnes for a vaere av anerkjennende karakter, dwiniie bidra til at jentene utvikler

selvtillitt som en del av selvforstaelsen sin. Jemnevnte tidligere, spiller jentene flere
roller, og i primaerrelasjonene vil jentene ikkestawg fremst ha rollen som flink, men kanskje
som venn eller familiemedlem. Dermed kan en antal &toss for at denne beundrende
tilbakemeldingen som jentene far fordi de er skivlke¢, kan spille veere av en viss betydning
i deres opplevelse av seg selv som flink, vil jastba andre, viktige roller i denne
sammenhengen. Dermed er ikke det a fa anerkjenfugldeveere flink like viktig, som i den

sosiale settingen pa skolen.
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Tilbakemeldingen jentene forteller at de far frawer, skiller seg allikevel fra den fra
eksempelvis familie og andre lignende primaerretasjohvor gjerne den eller de som gir
tilbakemelding er voksne. Jeg innledet kapitteletra si at jeg oppfattet anerkjennelsen i
primeerrelasjoner som at den kom nedenfra. Narjdketeg anerkjennelsen jentene far fra
vennene sine, baerer den preg av a veere i formundbiag. Anerkjennelsen jentene mottar

fra foreldrene, ser ut til & veere ev en lignendakizr.

Marie: Altsd, mamma litt s&nn, nar jeg fikk godedtderer pd ungdomsskolen, sa sa hun sann "alts3,
Marie, det er ikke bare det & ha gode karaktener gielder. Selv om du kommer her med seksere og
sann sa...[sukk] Du kan slappe litt av”. Hun er eavOg pappa, han har veert litt s&nn “ja, det&r b
og klapp pa skulderen, men det har aldri veert Ao@ $kom igjen! Kom videre! G& pa!”. Det har ikke
den. Det har veert veldig sann...

Intervjuer: for din del hgres det ut som probleswitt mer sann "kanskje du skal ta a slappeniigr

av”.

Marie: Ja, og mamma i hvert fall, har veert veldigdet... altsd, hvis jeg sier sann "a gud, det gikk
sikkert darlig. Det var en fem minus, liksom”. Darlhun liksom sann "ok. Rolig her na. Det er viigel
ikke darlig”. Sant? Og det synes jeg er veldigideileg tror ikke jeg hadde klart & hatt foreldsens
hadde pushet meg. S&nn "kom igjen, dette var dadliggjer det bedre neste gang”. Jeg gar mest pa...
Jeg merker jeg jobber mye bedre der jeg far rodenieg far ris. Altsa, hvis du sier sann "detie v
bra. Og dette jobber du videre med”, enn sann rpljeg til neste gang”. Da gir jeg litt opp, liksofa,
jeg kommer aldri til & klare det”. Men der jeg &mn "ja, jeg ser gode ting her. Jobb med det!"blra

det sann "ok, ja men det skal jeg gjgre. Da gaoggpbber”.

| uttalelsene til Marie fremstar anerkjennelsen stktig. Mens i fremstillingen til Ida, blir
anerkjennelsen fra foreldrene ikke fremstilt sonilee stor anerkjennende betydning.

Ida: Det blir liksom, jeg far jo selvfalgelig skriwis det gar bra og sann...

Anerkjennelse i form av skryt fra foreldrene freérstfte ikke som viktig, men det fremgar i
enkelte intervjuer at denne tilbakemeldingen allespiller en viss rolle. Hedda forteller i
intervjuutdraget som fglger om en periode hennetepkestasjoner ble tatt som en selvfglge,

og at hun i denne forbindelse mistet motivasjorgn |

M: Er det viktig med skryt, for eksempel fra foredde?
Hedda: Ja, jeg faler det har masse 4 si, fordhamgdomsskolen, s ble det sann at nér jeg kdnstan

kom hjem med bare femmere og seksere, sa ble ddtifpén, ja "jeg fikk sekser pa historieprgvem, je
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fikk sekser i religion” og da bare "aja. Ok”. Datli&ksom ikke noe stort lenger og da falte jeg i en
periode at det ble litt snn slitsomt og at jegefalt det ble, at jeg ikke kunne komme hjem med noe
annet, for det ble forventet at jeg skulle ha (&6

Den anerkjennelsen jentene far for a vaere flinkéneerrelasjonene tyder pa a veere av en
viss, men ikke en avgjgrende betydning. Vidergeglse pa den sosiale anerkjennelsen eller
verdsettingen, som jeg vil utheve som den formemfi@rkjennelse som den viktigste nar

jentene spiller rollen som flink.

5.4 Sosial verdsetting av det & veaere skoleflinkigen den viktigste anerkjennelsen
Nar jeg trekker pa Honneths teori om individets kefor anerkjennelse, er det den sosiale

anerkjennelsen som fremtrer som den mest sentmajeritene jeg har intervjuet. Det er i
skolesammenheng, det vil si fra medelever, leergrekolesystemet ellers, anerkjennelse for
det & veere flink ser ut til & spille starst rodenne verdsettingen som kommer fra det
Honneth kaller "den generalisert andre”, altsa dienative spillereglene innenfor skole- og

akademiasettingen, er viktig fordi her spiller pme farst og fremst rollen som flinke elever.

Jentene uttrykker et gnske eller et behov for geerielse fra en generalisert annen. P4 maten
jentene snakker om verdien av det & veere flinkerodnvem det er viktigst & fa anerkjennelse
og skryt fra, ser det ut til at jentene har intéisaat bilde av en form for akademisk ideal som
de gnsker & identifisere seg med. Dette akaderitskdet har jeg valgt & betegne som den
akademiske generalisert andi@et bgr her nevnes at denne forestillingen avadkaademiske
generaliserte andre til en viss grad er kjghrizette innebaerer at jentene har et bilde av, eller
en forstilling av en akademisk sosial orden eltesasialt normsystem som de identifiserer
seg med, og som de gnsker & bli identifisert medeav som er en del av dette. Dette
normsystemet er ikke ngdvendigvis knyttet til kagtkrkroppsliggjorte andre, slik som i
primaerrelasjonene, men personer kan allikevel Veepgesentanter”, eller et utrykk for det
normsettet som den akademiske generaliserte atgjpe.u_zererne fremstar som slike

representanter.

Det er flere grunner til at jeg hevder dette; dardste av jentene har et konkret mal med de
gode karakterene sine. De jobber ikke mot en kadrgkiét som gjer at de kan komme seg inn

pa en prestisjetung utdanning som krever et hagkkersnitt, eller lignende. Det fremstar

® Med dette mener jeg at maten jentene snakker idedtet, eller forestillingen, er ikke bare datzre flink,
men det & vaere flink jente.
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som at det jentene farst og fremst jobber moteedda anerkjennelsen fra den akademiske
generaliserte annen, som ofte laereren er et utforklom at de har lykkes i s& stor grad som
mulig i & leve opp titlet kvinnelige akademiske idedéntene har helt tydelig en forestilling
om hva det vil si & lykkes, hvilket kommer til yitk gjennom anerkjennelse, og det fremgar
som at det er dette de jobber mot. Det & veere $lamkut til & ha en verdi i seg selv. Det &

lykkes i skolen fremgar som en markgr pa i hvilgead en har lykkes som person.

Honneth (2008) setter, som jeg har vist tidligeeplike formene for anerkjennelse i
forbindelse med ulike former for selvoppfattelsgeriiom at jentene fagler seg sosialt
verdsatt, utvikles deres evne til & verdsette sbg Den sosiale verdsettingen krever, som
ble vist til i teorikapittelet, at individet tilegn seg den generalisert annens normative adferd.
Som jeg viste i det farst analysekapittelet, spjtatene rollen som flink og kan dermed sies
a tilegne seg den akademiske generaliserte andésrslaPa denne maten kan det sies at de

far den sosiale anerkjennelsen.

5.5 Anerkjennelse fra "eksperten”
For & fa et innblikk i argumentet om at anerkjesadta eksperten er viktig, ser jeg

ngdvendigheten a skissere hvilken forestilling @n dkademiske generaliserte andre som
fremgar av intervjuene. Slik jentene snakker ontighieten av a veere flink pa, oppfatter jeg
det slik at de gnsker seg anerkjennelse fra eteskistt normsystem, eller et intellektuelt
miljg, som jeg har valgt & referere til som dendaaiske generaliserte andre. Det fremstar
som at flere av de flinke jentene jeg har interizugr en forestilling om at det & veere en del
av et slikt miljg er positivt og er en mate a bieskjent pa. Jentene ser ut til & gnske 4, slik
som Honneth beskriver det, tilegne seg normsetidén akademiske generaliserte andre.
Det er ikke fgrst og fremst enkeltvise uttalelseen et helhetsinntrykk som gjar at jeg hevder
at de strekker seg mot anerkjennelse fra et akatemiljg, eller den sakalte akademiske

generaliserte andre.

Et av elementene som bidrar til denne fortolkninggmmaten noen av jentene beskriver
verdien av det & veere flink pa. Det fremgar at iegr@v det & veere skoleflink, ikke
ngdvendigvis er knyttet til det & ha kunnskap i selg, men det har det & kunne tilegne seg
adferden og dermed normsettet til den generalisexdee er en mate a "bli likt” av denne

gruppen. Nar jeg snakker med Nora om verdien aadegre flink, svarer hun:
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Nora: Det er vel det & veere vellykket. Hvis duliekf sa er du vellykket. Ja.
Intervjuer: Hvorfor vil man vaere vellykket? Kanskig banalt spgrsmal..

Nora: For & se bra ut. Ja, at andre skal sette elegpdt lys.

| dette konkrete intervjuutdraget fremgar det ikksplisitt hvem det er Nora gnsker a se bra
ut for, men ut ifra det helhetlige innholdet i infgiet, tolker jeg det dit hen at det er av den
akademiske generaliserte andre. Bade slike uttalstsn i eksempelet over, og et inntrykk av
at det er en viss gruppe eller et visst miljg jeategker a bli anerkjent av, samt tilegne seg
normsettet til, er giennomgaende i de fleste iftemne. Det kan altsa hevdes at de flinke
jentene tenderer til & gnske a veere flinke, foededsker anerkjennelse av et akademisk miljg
som de ser ut til & ha en forstaelse av at er dgtandet er viktigst a lykkes i. En av

grunnene til at jeg hevder dette, er som jeg neswée, at jentenes motivasjon til & veere
skoleflinke, er det & bli likt, & lykkes eller dese bra ut. Grunnen til at jeg hevder at den
generaliserte andre jentene sgker anerkjennelserfeikademisk, er blant annet fordi leereren
og hgyt utdannende foreldre, eller andre som karessom representanter for et akademisk
milja, blir trukket frem av flere av jentene sormudet er viktigst a fa skryt og anerkjennelse

fra.

Intervjuer: Er det noen det er viktigere & fa skaytenn andre? Er det noen det betyr ekstra mge fra

Anne: Altsa, det er jo de du ser opp til pa en miat er jo leerere og foreldre, og venner.

Flere av jentene trekker frem det at a fa skryangrkjennelse av laereren er viktig. | disse
fremstillingene ser det ikke ut til at det er éesipll laerer som det er viktig & bli verdsatt av;
"laereren” blir gjerne omtalt i entall, men det frgén av sammenhengen at det er
anerkjennelsen fra en person i denne posisjoneresamitig, og ikke en konkret person.
Dette kan en blant annet se eksempel pd i sitatetfglger, hvor Marie snakker om

motivasjonen til det & fa gode resultater:

Marie: Men jeg er veldig lite konkurransemenneskensgenerelt, da. Nei, egentlig. Da har det vaert
mer sann, i hver fall nar jeg var yngre, for & imeie leereren. For & fa godkjennelse at "ja, dwear d
flinkeste i klassen”. Skjgnner du hva jeg menerPddéarie sin stil vi skal lese hgyt i dag”. "asye
liksom. Det er liksom den, skjgnner du? Samtidigegrlitt sdnn pinlig, litt sdnn "nei!”, man lithan

"jo, ok”.
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| sitatet fremgar det altsa at Marie ikke snakkekenkret leerer, men om det a bli anerkjent
eller verdsatt av autoriteten, eller ekspertenneigle uttalelser dukker opp i flere av
intervjuene, og jeg har dermed tolket dette sofeeagren med den posisjonen vedkommende
innehar fungerer som en representant for den akialergeneraliserte andre, eller det miljget

som jentene gnsker a bli anerkjent av og a blitiisert med.

Det er flere fremstillinger av leereren som illustreat det er farst og fremst anerkjennelse fra
en som innehar posisjonen leerer, og ikke fra ep&edonen. Under fglger utdrag fra tre
intervjuer, hvor laereren blir tatt opp i ulike saemhenger. Jeg har valgt & vise til flere sitater
for & illustrere pa hvilken mate leereren stadigkdulopp i intervjuene som en representant

for noe jentene gnsker anerkjennelse av, og soen tedde” for & skuffe.

Anne: Nei, jeg har aldri lyst til & skuffe en leetensett. Og det er noe med det. Jeg merker chetesr
leerere som tar det personlig hvis du for eksemplebge time, sa er det sann ”ja, jeg ble litt $&tf
over at du ikke kom til den timen”. Og da er detrsé&da ligger det & presser pa at jeg ikke ma skuff
leereren. Det er jo deres eget valg om de ikkeorihke til timen, pa en mate. Eller at du har gjeitt d

darlig. Det skal veaere konstruktiv kritikk. Ikke genlig.

Hannah: [...] Eller noen ganger sier jeg at; denrmegga gar ikke jeg for at jeg skal fa en seksergdor
vet jeg at da mé jeg jobbe i to uker pa forhandaOdet orker jeg liksom ikke. Da er det greit.deéfor
er det, jeg faler at det ofte er mitt valg. Men leererens side, sa skal du jo alltid prestere ISgsbfte,
sa... | hvert fall, hvis du er, hvis jeg har gjdet bra pé tidligere pa praver. Det merker jeg afltsa

hvis du farst har gjort et godt inntrykk, s& skalliksom gjgre det bra videre.

Intervjuer: Synes du leereren behandler de flinkd®ikke sa flinke, ca likt?

Ida: Ja, altsa, de er jo alltid hyggelig mot diksom. Men, man merker jo pa en mate hvis defoer. n
De henvender seg jo ofte til de flike, eller derflinkeste, hvis det er noe, for eksempel. Janduker
jo pa en mate, de vet jo hvem som er flinke ekkei Det blir p& en mate aldri sdnn negativt. e si
aldri s&nn..[...]Altsa, de flinkeste far de vanskeligste spgremd, da. Og det merker man jo, pa en

mate, at her kommer sekserspgrsmalet.

Igjen blir laereren omtalt pa en slik mate at detfgar at det ikke er en konkret leerer, men
beskrivelse av flere som innehar denne posisjoeérrdsnakk om. Portretteringen av laereren
er av en slik karakter at en kan anta at tilbakedingen og anerkjennelsen herfra er viktig. A
papeke at tilbakemeldingen fra leereren er viktigelevene generelt, men ogsa de flinke
jentene, kan fremsta som banalt. Det jeg forgkarféem her, er det at laereren er en

representant for det normsystemet, eller den akettergeneraliserte andre som de flinke
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jentene identifiserer seg med og sgker anerkjearids Forelgpig har fremstillingen av
behovet for anerkjennelse blitt fremstilt som nemt¢ne utelukkende strekker seg mot. Denne
fremstillingen er forelgpig litt for enkel. Videxdl jeg pa push/pull effekten mellom gnske

om & bli anerkjent og frykten for & bli miskjent.

5.6 Frykt for & bli underkjent/lyst til & bli anerjent
| lgpet av intervjuene fremgikk det at jentene ikkelukkende maskinelt strakk seg etter et

mal, altsd malet om & bli anerkjent av den akadesigneraliserte andre. Det var tydelig et
refleksivt forhold mellom gnsket og behovet forlidgalerkjent, pa den ene siden og en frykt
for & bli miskjent. Dette gav seg ofte uttrykk ij@ntene snakket om at de var redde for &
fremsta pa en slik mate at det synes som at dekikkt 3 tilegne seg normsettet til den

generaliserte andre:

Ida: Det er liksom sann, jeg tenker at leererenliegde andre ler av meg. Eller ikke ler liksom, men
liksom tenker "herregud, hva svarer hun na, liksokt&n det er jo egentlig ikke sa farlig som deefol
a svare feil. Det spgrs jo om det er et idiotiskrawan gir da. Men, ja... det er jo pa en matte Kjkét

a svare feil, synes jeg.

Hedda: Ja, det virker av og til s&nn. | tillegggatilnvis du kommer og sier at du har lest kiempemasa
kommer folk & sier at “ja, men du trenger ikke lgkdette. Dette er jo enkelt”. Sa det a si atedu
forberedt og at du kan det, kan du gjgre, men detldig f& som kommer og sier at de har lest
kiempemasse.

Intervjuer: Er det litt flaut & matte lese kiempese?

Hedda: Ja, egentlig. Fordi at du fgler at noetitgrmed en gang, noen kunne alt fra fgr. Og i tfadr
hvis det er sanne ting som folk sier at "jamentedet jo ting som vi kan fra fgr! Dette er jo ach,

Ogsa kommer du og matte lese kiempemasse for @ #édr & fa en god karakter. Da blir det sdnnat de

unnlater du & si, helst.

| begge disse intervjuutdragene uttrykker jenteyiet for a gjere feil. Det dialektiske
forholdet mellom frykt for & bli underkjent og greslom & bli anerkjent er giennomgaende i
de fleste intervjuene. | det fgrste intervjuet @evist til over, er det tydelig at det farst og
fremst er leereren, altsa representanten for deteakiske andre, Ida er redd for & bli miskjent
av. Heddas uttalelser bzerer i starre grad pregwvaere redd for & bli miskjent av medelever,
som ogsa kan vaere et uttrykk, eller representartieio akademiske generaliserte andre.
Implisitt i denne frykten for & bli miskjent, katdogsa sies a ligge et gnske om a bli

anerkjent.
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Marie forteller her om det som kan forstas somesniéns pa skolen hennes, et generelt

uttrykk for det normdannende for den akademiskegiiserte andre pa hennes skole.

Intervjuer: Ja, og at man er veldig selvkritisk,aignan ikke kan slappe av p& noen omradéwgler du

at du er truffet av det?

Marie: Ja. Jeg kan egentlig kanskje si at jeg faleresten hele skolen min er truffet av det. Efemn
nar jeg begynte pa skolen, sa var det litt sannyideet nesten litt sann at alle var den beste pa
handballaget, det hadde det beste snittet, dejearpepene og de hjalp barn i Afrika, liksom. Altdét
virket som at alle var sann. Og selvfalgelig eEildle sann. Men du fikk liksom den der at "3,
herregud, er det meningen at jeg skal veere sarkaPje}) virkelig pushe meg sann?”. Men, jeg har
sikkert litt av den, ja. Og jeg driver jo, jeg pes\a gjgre det bra pa skolen, og jeg trener. Ogilieg
veldig opptatt av sann, ja, kulturelle ting og fester og ferier. Jeg liker a reise. Altsd, depéren mate

mange ting man har lyst til & hevde seg i pa erend@, det kjenner jeg meg igjen i.

Et eksempel pa hvordan den, ofte, ikke verbalekgeamelsen kommer til uttrykk, kan en se

et eksempel pa i sitatet hentet fra intervjuet ivedie:

M: Er det sann at det er noen du kjenner at durisdrpa’?

Marie: Ja, det er jo litt sdnn stygt & innremme den det er jo sann. Litt. Eller litt sdnn nar
hun for fierde gangen sier at hun ikke skjgnner Det er ikke det at jeg blir sint pa henne eller
oppgitt pa henne, men det er litt sann "ah, hvosiggnner hun ikke det?”. Men det er aldri

sann "herregud!”. Det er aldri der. Nei, det hasiest helt forferdelig.

Her fremgar det hvordan en kan bli anerkjent, ewelhbli underkjent av personer rundt seg.
Slik jeg tolker det, hevder at Marie sitter og tenga at hun er overgitt over enkelte

medlever, eksempelvis fordi de ikke forstar tingint/edkjenner seg det at dette ikke er helt
lov og si, men innrammer allikevel at det er noan ker ned pa. Det kan hevdes at dette er et
illustrerende eksempel pa hvordan den ikke-verbatrkjennelsen kommer til uttrykk. Det er
verdt & tro at selv om ikke denne "overgitthetelr’ littalt, blir den antagelig allikevel til en

viss grad oppfattet, av vedkommende som ikke skipnoe etter "fierde gangen hun far det

forklart”. Det at ting ikke trenger & bli sagt, f@bli oppfattet, anerkjenner ogsa Marie:

Marie: Stemningen, pd en mate. Ja, og det er dansaat, det er jo mye verre hvis noen
himler med gynene, enn hvis noen sier sann "duspietsmalet har vi jo tatt to ganger far”.
Det er jo mye verre hvis noen sitter sann "okefp&t er jo hundre prosent verre. Da blir du jo
helt sdnn dg inni deg, tror jeg. Sann sett sa haravklasse, sann at alle oppmuntrer til at alle

skal gjgre det bra.
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For leereren er den flinke jenta, bare en flink keiig elev, mens overfor sine jevnaldrene er
jentene gjerne ogsa venner, eller bekjente. Deitevikere en forklaring pa hvorfor
anerkjennelse fra laererens side ser ut til & viktigere enn anerkjennelse fra medelever, og

venner.

5.7 Oppsummering
| dette kapittelet har jeg argumentert for at dek# jentenes motivasjon for gode resultater og

ellers fylle rollen som flink jente, ikke farst di@mst er knyttet til at de har et konkret mal,
som eksempelvis legeyrket for a hjelpe andre, élieende. Det kan snarere synes som at de
flinke jentene har en forestilling om hva det vifidykkes og "bli likt av andre”. Denne
forestillingen kommer ikke eksplisitt til uttrykknen kan gjenkjennes som det jeg har valgt &
referere til som den akademiske generaliserte abditeer flere elementer i intervjuene som
gjer at jeg hevder dette; flere av jentene snakkeanerkjennelsen de far av familie og
venner, men denne fremgar farst og fremst et positegg, og ikke av avgjgrende

betydning. Som jeg nevnte, er det ingen av jensene snakker om at de jobber mot et
konkret snitt for 8 komme inn pa eksempelvis legdist og dermed fa muligheten til & hjelpe
andre. Motivasjonen deres ser ut til & farst omfeveere knyttet til det a fa gode karakterer
og a ellers tilegne seg normsettet til den akadesgeneraliserte andre, slik at de dermed far
anerkjennelse fra denne. Dette kommer til uttryélflpre mater, mens fellesnevneren er den
at anerkjennelsen er viktigst fra dem som kan ansem representanter for den akademiske
generaliserte andre, enten det er hgyt utdannemelelife, de andre flinke elevene eller, den

som star som den mest sentrale representanteneteere

Som analysen har vist, er det ikke slik at allégar jeg har intervjuet forstar seg selv, eller

har en selvbilde som flinke.

Thea: Ja..jeg er jo forngyd, men... Jeg faler liksom at... jedgkke saflink. Jeg feler at de som er

veldig flinke er de som er sann oppe i sekserdemgnere og... i alle fagene liksom.

| tillegg viser analysen at noen jenter har et seg selv som en som ma jobbe hardt for
karakterene:

Ida: [...] jeg m& p& en mate bade lese og skrive ogdiksom jobbe ganske mye med det, da. For &

forsta det... Eller mye, ma i hvert fall jobbe lig.
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Mens andre har et selvbilde som en som skolearb&idemer litt lett for”:

Marie: Altsd, jeg har alltid hatt den der, at denser flinke er de det kommer litt lett for, men @et

kanskje fordi at jeg har fglt det litt sdnn selv.

Altsa er ikke de skoleflinke jentenes selvbildet legitydig, og ikke alle jentene oppfatter seg
selv flinke, selv om jeg som forsker definerer dgik ut ifra karaktersnittet og de andre
kriteriene jeg har satt som premiss. Dette er @ssaint og kan hevdes a speile hvordan

jentenes selvbilde er preget av den situasjonesr deg den rollen de har.
Jeg vil nd bevege meg videre til den siste deleopmgaven. | det siste og avsluttende

analysekapittelet vil jeg oppsummere hovedfunnemstiidien og drgfte dem, blant annet ved

a trekke pa den tidligere forskningen jeg preseémignneledningskapittelet.
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Kapittel 6 — Avslutning og konklusjon

6.1 Oppsummerende drgftning av funn sett i lys mlligere forskning
| denne masteroppgaven har jeg sett pa 12 jenibjskiive opplevelse av det & veere

skoleflinke. Den overordnede problemstillingen gatsket & besvare var: Hva kjennetegner
jentenes subjektive opplevelse av det & veere @@ikdle)? For a skape kunnskap om dette,
tok jeg for meg falgende underspgrsmal/underprostiinger: Hvilke forventninger
opplever de? Forstar de seg selv som flinke? Odrewastar som verdien av det & veere
flink?

De flinke jentene har inntatt en posisjon. Kritageor & inntre i denne posisjonen er fgrst og
fremst karakterer, men ogsa visse personegenskagdiinke jentene beskrives som
engasjerte og interesserte elever, som har gjenhemog gode karakterer; som regel med et
karaktersnitt pa rundt fem. Imidlertid er det tyidedt det er altsa ulike matevaereflink pa.

De to tilsynelatende motsetningsfylte karakterlsike som gar igjen, er det & veere naturlig
flink versus det & veere flink fordi en jobber hawindre former for flinkhet blir ogsa nevnt,
eksempelvis puggeflink og strukturert. En kan fiikbetstrekk mellom jentene i denne
studien og "the high aspirers” i Fullers (2009)ds¢uog Lyngs (2004)"gulljenter”.
Fellesnevneren i samtlige studier er jenter sordsadter skolearbeid og som har relativt hgye
ambisjoner i skolesammenheng. Analysen har visaiggorien skoleflink verken er entydig
eller uproblematisk. Det jeg som forsker ansa semtglpiske skoleflinke jenta ved
prosjektets oppstart, viste seg a veere langt maplekst. Jentenes syn pa hvilket
karaktersnitt som krevdes for a kunne kalle setkfliar hgyere enn det jeg hadde satt. Det
viste seg foravrig a veere langt flere mater a \iialepa enn bare det & enten veere naturlig
flink, eller flink fordi en jobbet hardt for detr& dette farste funnet kan en si at den
skoleflinke jenta er langt mer enn bare gode karakt og det kan derfor sies a veere
problematisk & snakke om de flinke jentene somngydey kategori, som motsetning til
"gutta”, slik som media og til en viss grad tidlrgdorskning ofte gjar.

6.2 Det finnes en rolle
Jentene sine fortellinger vitner om at det finnesale. Med posisjonen fglger det et

normsett, noen vedvarende forventinger til hvoreiarsom flink jente bar oppfare seg, og til

hvilke karakterprestasjoner en bgr ha. Jentenetigikk for at forventningene bade kommer
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fra dem selv, og fra de sosiale omgivelsene ruddtmene omfatter bade opprettholdelse av

karakterer, men ogsa til hvordan jentene bgr opp$eg og hvilke holdninger de bar ha.

Jeg har allerede papekt likhetstrekk og trukkeetimellom Lyngs (2004) typologisering av
gullienta og jentene i mitt prosjekt. Som jeg papehknledningsvis vil dette skille seg fra min
studie, i og med at jentene jeg har intervjuet,dekt seg inn pa videregaende skoler med
relativt hgye opptakskrav, hvilket hovedsakelighalto konsekvenser; for det fgrste vil det
veere ganske mange jenter av Lyngs elevtype "gtdifgmd samme skole og i samme klasse
og det & veere interessert i skolen vil, i motseghilnpd ungdomsskolene Lyng har studert,
veere akseptert og ikke bli sett pa som smiskingdP@me mate kan en se likhetstrekkene
mellom Fullers (2009) "high apsirers” og jentemaitt prosjekt, og hevde at det a ha flere
jenter med hgye utdanningsmal vil veere av betydfingormene knyttet til flink jenterollen.
Dette farer meg videre til den andre konsekvenseflihk jenterollen, nemlig det at normene
vil bli pavirket av det at nivaet generelt gjgifatventningene til karakterprestasjoner hos de
flinke jentene vil kunne oppleves som hgye. Rolemed andre ord preget av situasjonen og
konteksten. Det er to grunner til at jeg hevdetejdor det farste snakker jentene om skillet
mellom dem som er flinke og dem som ikke er det¢pénate som indikerer en form for
hierarki, hvor de flinke pa visse omrader star al@andre elevene. Det kan synes som at
posisjonen og rollen flink jente blant annet h#irgriunnlag i at jentene er bedre enn de
elevene generelt. Nar klassens eller skolens mivélaivt hagyt i utgangspunktet, vil dette ha
konsekvenser for hvilke normer som knyttes tilkljenterollen. Jentenes fortellinger viser at

rollen finnes, men de viser ogsa at normsettettihiit rollen er avhengig av situasjon.

Det fremgar at rollen skapes av jentene selv, ngsd av de andre elevene, leererne, foreldre
og venner. Jentene har en giennomgaende samstemgllikevel litt variert oppfatning av
flinkhet (jobbe mye, ikke trenge & jobbe mye/kommagurlig for, struktur, disiplin,

motivasjon, engasjement) eller ulike mater & vdamk pa; teoretisk og praktisk, det & veere
intelligent vs. det a vaere sosialt intelligent. IRwer med andre ord ikke statisk, jentene er
selv med pa, med sine praksiser, a sette de vinlergissene for hva rollen som skoleflink
jente skal innbaere. Analysen viser for gvrig atkj ogsa er et element av rollen; jentene har
ulike forventninger til og forestillinger om hvondgutter og jenter er, eller oppferer seg i

skolesammenheng.
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6.3 Reproduksjon av kignnsstereotypier i skolenidentiteten som den flinke jenta
Jentene snakker om guttene som late og selvsikme es motsetning til jentene, som er mer

usikre og samvittighetsfulle nar det kommer tiljoiy. Dette kan hevdes a speile et kjgnnet
normsett i skolen. Som jeg nevnte innledningswigggaven, gar kignnsdikotomien igjen i
media og forskning; det snakkes om jenter og gutéeulike mater , hvor det, som jeg nevnte
innledningsvis i norske medier, ofte skilles mellggatta” som er faglig svake og som faller
utenfor, og jentene som faglig sterke og pliktofipfyde. Det finnes flere eksempler pa
utfordring av tradisjonelle kjgnnsstereotypier okgn (se for eksempel Bjerrum Nielsen 2004
og Jackson 2006). Jackson utfordrer i sin studigigjonelle kjgnnsstereotypier som blir
reprodusert i offentligheten (2006: xxi), ved douske utviklingen av en ny kultur, eller atferd

hos jenter "ladettes” i skolen (Jackson 2006:11).

Et interessant spgrsmal er i hvor stor grad détlettstemmer med virkeligheten og i hvor
stor grad jentenes fremstillinger er preget av kfatereotypier som stadig blir gjentatt i
samfunnet? Det kan i hvert fall hevdes at jentaheer med pa a opprettholde
kjgnnsstereotypiene ved & skille mellom gutteresdgrs oppfarsel pa den maten de gjer, ved
at a beskrive guttene "late” og "selvsikre” narsteakker om hvorvidt og hva som skiller
kignnene i skolehverdagen. Nar det kom til kignpeket, opplevde jeg det som vanskelig a
gripe akkurat i hvilken grad og pa hvilken materkjaspilte en rolle for jentene. Det at
jentene brukte ulike ord for & beskrive guttengemgene i skolen, vitner om at normsettet til
rollen til det & vaere jente i skolen, skiller semdet & veere gutt. Imidlertid var det mindre
tydelig om normsettet for de flinke guttene og lilkke jentene skilte seg seerlig, eller om de
kijignnede normsettene i stgrre grad viskes ut, ftiekere en er pa skolen. Dette anser jeg
som vanskelig & si med sikkerhet, men jeg vil heatd#get absolutt kunne veert interessant a
gjere (tilsvarende) intervju med gutter i tilsvadersituasjon, samt med lzerere, for a fa et

bedre innblikk i kjgnnsdimensjonen ved rollen sdhmk”.

Det a fylle rollen som den skoleflinke jenta giabt annet anerkjennelse, som igjen former
jentenes selvbilde. Ikke alle jentene jeg har ijtest fgler at de fyller rollen som flink, i
tillegg til at det ser ut til at de har ulike bildav hvilken "type flinke” de er. | tillegg bar det
nevnes at det a vaere flinke bare er én del avijentiglentitet. Som det fremgikk i
begynnelsen av kapittel 5, var eksempelvis anenkjisen for det & veere flink i

primaerrelasjoner i mindre grad viktig, enn anerkgeen fra representanter fra den
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akademiske generaliserte andre, altsa det normdetfénke jentene identifiserte seg med

nar det kom til skole og utdanning.

Her kan et interessant spgrsmal veere i hvor stat det & veere skoleflinke er en del av
jentenes identitet? Skaalvik og Skaalvik hevdetidéntitet er en viktig del av var
selvoppfatning”(2005:80). Identitet beskrives some mer stabilt og vedvarende ved
individers selvoppfatning (Skaalvik og Skaalvik 3C80). De jentene som har et bilde av seg
selv som en som tar skolearbeid lett, det jentgermg omtaler som "naturlig flink”, ser ut til

a veere de som i starst grad identifiserer segrsety/flink jenterollen. Men ogsa de som

oppnar et godt resultat fordi de jobber mye, seil @tha et bilde av seg selv som flinke.

Som flere av jentene jeg har intervjuet indikeegrkarakterer viktig for hvorvidt de fgler seg
vellykket og for at de skal bli likt av andre. D&tn argumenteres for at utvikling av selvverd
og studieatferd og prestasjoner pa skolen er ersigligg avhengig og refleksiv prosess.
Dermed kan det antas at en som elev naermest emt@méxr inn i en god, eller i en darlig
sirkel av selvverd/selvoppfatning og skoleprestasjoTidligere undersgkelser, som Skaalvik
og Skaalvik henviser til, tyder ogsa pa dette (2005 Jentene jeg har intervjuet, kan vel stort
sett sies a ha kommet inn i en god sirkel, selvnoen av jentene som tidligere nevnt sier at

de ikke opplever seg som flinke.

En studie som kan sies & veere et eksempel pa dsatep er Jacksons (2006) studie av "the
ladettes”. Disse er et eksempel pa jenter somlilkedentifisert seg med rollen som flink.
Studien kan sies a vise det at de jentene sonkilker a leve opp til det & veere flink jente,
ma bryte og finner en alternativ identitet. Menstgme i min studie har et bilde av seg selv
som flinke og far positiv tilbakemelding fra de &de omgivelsene pa dette, skaper "the
laddettes” en alternativ identitet og spiller etealativ rolle. Det kan dermed hevdes at den
stadige anerkjennelsen jentene i min studie miagmnmat” til identitetsbyggingen deres som

flinke jenter, hvilket vil underbygge jentenes $glelse.

6.4 Nerd og flink pike - Alltid og utelukkende paisit & veere skoleflink?
Det viser seg ogsa at det & veere skoleflink, ikk#vendigvis har den samme verdien alle

steder. Jentene kontrasterer gjerne med ungdonesslaller andre skoler, enten de selv har

gatt der, eller de har hart med venner og bekjérerkjennelse i primaerrelasjoner fremstar

71



som viktig for jentene generelt, men kanskje ik&eviktig for det & veere flink. Det som ser ut
til & veere motiverende er a fa anerkjennelse fkagerten”, altsa representanter for den
akademiske generaliserte andre. Dette kan veere imke elever, lserere og hgyt
utdannende slektinger, som oftest mor eller farteMale snakker om hvem det er viktig a fa

anerkjennelse for & veere flink fra (og ikke), iretiér et verdihierarki.

Stort sett har det & veere flink jente fremstatt so@ positivt. Tdelevtyper”det kunne veert
neerliggende a tro at ville dukke opp, men som likefremgatt av datamaterialet, er
"nerden” og "den flinke piken”. Flere studier visarflinke elever kan ble stemplet (eller
omtaler seg selv) som "nerd” (se for eksempel L0804 og Daehlen 2011). Karakteristikken
"nerd” fremstar ofte som relativt negativ. Jentg@wghar intervjuet, snakket om det & bli
stemplet som "nerd” som noe de ikke kjente seqigjea sin skole, men som de gjerne selv
husket fra ungdomsskolen eller som de trodde enéibii stemplet som pa andre skoler.
Jentene, som gikk pa ulike skoler med relativt myd, trakk gjerne frem det at det pa deres

skole var greit & veere flink, mens det pa andréeskanne bli sett pa som litt negativt.

Som jeg viste i analysen, kan dette sies & im@iaedet a vaere flink ikke nadvendigvis
utelukkende har et positivt fortegn, men at detuseit & ha det i miljgene, eller pa skolene

som jentene gar pa.

Ida: Ja, det tror jeg. For eksempel, ja sdnn soeheDpd en mate helt greit & p& en mate veeresserig
her, faler jeg. | forhold til andre skoler, der mdet er pa en mate teit & lese og det er pa em mat
nerdete & liksom... Det er pd en mate det inntryldet,

Intervjuer: Hvor har du fatt det inntrykket fra,a

Ida: Jeg vet ikke, jeg kjenner jo folk pa andrelskpa en mate, der man det for eksempel ikke et. D
er mye slappere med karakterene, og for eksempeDét viker som det er lavere niva generelt, da. At,

ja...

Noen av jentene oppfatter det altsa slik at mengdgositivt & "veere serigs” eller & veere
opptatt av og flink pa skolen de gar pa, er ikkeeedalltid tilfellet andre steder. Studien av
ungdomsskolen, gjort av Daehlen m.fl. underbyggendendikasjonen om at det a vaere

skoleflink ikke blir ansett positivt i alle miljger

"Et gjennomgaende inntrykk er at det er fint & é@lg karakterer selv om vi ogsa harer at det erdest

ikke fa alt for gode karakterer da det kan gi eh .ehedrestempel”. Nerdestempelet er noe som de
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flinke er litt redd for. Og ordet nerd er noe sdanges ut til de som lykkes godt pa skolen. Samgtidi

oppfatter de dette som et uttrykk for anerkjennelter misunnelse (2011: 69).

| tillegg til disse elevtypene, observerer Lyngatadre former for sorteringsprinsipper blant
elevene: "uformell sosial posisjon i et "populatsteog kulhetshierarki”, samt
skoleprestasjoner og holdning til skolen [...] De sskal veere kule og hippe bryr seg mindre
om skolen, mens de som er mest "opphengt i skolnkke seerlig "kule” (Lyng 2004:37).
Dette kan sies & vaere en sveert interessant kotitidet informantene i min studie forteller
om hvor det ligger prestisje i det & veere flinkivsem ikke jentene jeg har intervjuet benytter
seg av den samme "kulhetskategoriseringen”, frantktisom at det & veere populeer og det &
veere flink i stor grad sammenfaller. Na bgr detmesvat Lyng (2004) ikke fremstiller det a
veere flink pa skolen som noe utelukkende negalarnttsine informanter, men at det ofte det
blir fremstilt som motsetningsfullt til det & vadaal. Allikevel betraktes "nerden” som en som
er: "fgrst og fremst opphengt og overlegent dyksgolearbeidgod i alt unntatt gym.
Nerdenkan alltid svaretSkolelyser en vanlig betegnelse, som sjeldent er positestn

(Lyng 2004:49).

Avslutningsvis kan det hevdes at en ikke kan snakkeskoleflinke jenter, uten a ta opp
betegnelsen "flink pike”. Betegnelsen er ofte brudtagligtalen, sa vel som i psykologien, og
har gjerne en negativ valar. Slik jeg forstar dedpeiler det pa at jenter/kvinner forsgker a
leve opp til noen forventninger knyttet kignneteterbasert pa bade tradisjonelle kjgnnsroller
og den moderne kvinnen. Bepko og Krestan beskrisierbok "Janet” en, som er en flink

pike slik:

"a woman who worries continually, never feeling da@mough about who she is or what she does. She
ministers her family, she does her best to be tfogrber many friends, and she pushes herself to

achieve more and more in her business. [...] Shaoigibod for her own good” (1990: 3)

| jenters/kvinners forsgk pa a leve opp til forvenger (enten de kommer innenfra eller
utenfra) blir det & veere pliktoppfyllende med etlsrm munnen, snarere et slit og noe
negativt enn noe positivt. Spgrsmalet jeg barestdr om jeg opplevde at jentene jeg har
intervjuet er preget av flink pikesyndromet, ettensjentene har hgye prestasjoner og
uttalelser som "nar du er flink, sé er du vellyKkdiikket opp i flere av intervjuene. Svaret er

at jeg oppfatter det som at jentene, tross deresvb®r anerkjennelse, ikke i seerlig stor grad
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bar preg av & lide av flink pike syndromet. A heatléet er helt fravaerende vil likevel veere &
ga for langt. Jentene jobber hardt pa skolen, otiveres i stor grad av bekreftende
anerkjennelse fra de sosiale omgivelsene. Allikes@i det fremgikk av analysen, bar
jentene i stor grad preg av a ha glede av skol@®beg leeringen, og av a ogsa gnske a
oppna gode resultater. Dermed oppfattet jeg a¢jEst gnske om a veere flinke, i all hovedsak
var preget at det a veere flink var noe positiviitdee er ikke nerder og heller ikke flinke

piker; de er skoleflinke jenter og det ser delu trives med.

Sé& hva kan denne studien sies a bidra med? Ettgegpinar benyttet meg av et
interaksjonistisk rolleperspektiv, har jeg apnetdae tilstedeveerelsen og formingen av en
rolle som "flink jente”. Dette har stor betydningrfientene, gjiennom anerkjennelsen de
opplever ved a fylle rollen, og den motivasjonsteafdet gir, for formingen av jentenes
selvforstaelse. Studiens bidrag kan dermed si@sré det at den fyller ut forskningen som er
preget av & se pa de sosiale bakgrunnsvariablemgdning for forming av habitus, sosial og
kulturell kapital. | tillegg kan studien sies aléforskningen pa jenter og utdanning, som

blant andre Jackson (2006:xiii) papekte at deblitrgjort for lite av.
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Vedlegg 1 - Intervjuguide

Hva gjer de/Hvordan oppfatter de seg?

Jobbing med skolen

- Opplever du det mest som noe negativt eller sonposiivt a jobbe med
skolearbeid?

- Hvor jobber du vanligvis med lekser? Far du arlrefd€r det noen som kan hjelpe?

- Ma du jobbe hardt og mye med a fa gode karakterer?

- Har det endret seg over tid, eller har du alltigtviézk?

- Ser du pa deg selv som privilegert?

Skolen i praksis

- Hvordan jobber du pa skolen?

- Hvordan jobber du med lekser?

- Hvor lenge jobber du med lekser?

- Hvor mange timer er du pa skolen?

- Hvilke karakterer har du?

- Hvordan er situasjonen i klasserommet? Godt efidiglarbeidsmilja?

- Enkeltprosjekter?

Relasjon til andre

- Hvilke personlige relasjoner har du til andre eleyg laerere og hvordan fungerer
disse rent praktisk?

- Fgler du at du har gjort deg fortjent til de godedkterene du far? Hvorfor? Hvorfor
ikke?

- Far du skryt av leereren?

- Betyr det mye? Hvorfor, hvorfor ikke?

- Far du negative eller positive tilbakemeldingerdralre? Medelever, venner,
foreldre? Hva synes du om det? Er det viktig fagte
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Synes du det er mer motiverende med positiv tilbekding fra folk? Eller er en god
karakter vel sa motiverende?

Oppfatter du at enkelte synes det er negativt akeit a vaere flink pa skolen? Er det
noen du faler du ma "forsvare” seg overfor?

Fgler du deg motivert til & jobbe hardt, eller fala at du blir "presset” pa et vis?

Er det sann at du fgler du ma veere flink og hvder Blva er det eventuelt som far
henne til & fale det slik?

Tanker om de andre som er flinke?

Hvordan er dialogen med de flinke? Og med de s & flinke? Er det skille?
Fgler du at noen ser opp til deg? Hvem hun "neg'hpérfor?

Solidaritetsmessig: Har de kun seg selv & "takke”?

Er det rimelig at de som er flinke far "tilgang” pdé& beste elementene pa alle
omrader?

Hva synes du om at noen er flinke og noen ikkee€? #lva er konsekvensene av det
og hva synes du om det?

Bar de som flinke dele pa ressursene sine? | skole®nheng og generelt?

Fremtid

Med gode karakterer har en gjerne mange mulighetex.gnsker du a gjare etter hun
er ferdig pa videregaende?

Ser de pa seg selv som privilegert som er flink?

Hva er verdien i & veere flink? (for eksempel i samniet)

Er det de flinke som far de gode jobbene? Er detlig?

Hvordan tenker du at de neste ti arene vil senudég?

Hva gnsker du a gjgre, hvordan gnsker du a gjdregdear tenker du at det skal bli
gjort? Studere, reise, jobbe?

Har du tenkt til & fa barn? Nar ser du for deguaskial fa barn?

Kignnsroller

Tror du at planene er veldig annerledes for gutter?

Foler du deg begrenset av det a veere jente? Endetu gnsker a gjgre, men ikke
kan, fordi du er jente?

Faler du at det falger noen forventninger med detée jente, eller faler du at det er

ganske sa likt for gutter og jenter?
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- Hvordan kommer kjgnnsrollene til uttrykk?

Flink pike

- Har du hart om "flink pike syndromet”?

- Hva betyr det? Hva forbinder du med det?

- Er det en positivt eller negativt ladet betegnelse?
- Hvordan vil du beskrive en som er "rammet”?

- Ser du pa deg selv som en slik?

- @nsker du & veere "flink pike”?
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