





Til foreldre/foresette og elevar
PhD-prosjektet: IKT og lzering - ei dialogisk tilnaerming

IKT og lzring - ei dialogisk tilnerming, er eit doktorgradsprosjekt der me ynskjer & leera meir
om korleis elevar og leerar kommuniserer nar ein nyttar pc i undervisinga. Lerarar, elevar og
skuleforskar skal og samarbeida om & utvikla korleis ein kommuniserer med omsyn pd &
fremja elever sitt leeringsutbyte. Me arbeider for at elevar utviklar solide fagkunnskapar, og
me ynskjer & stimulera til at dei nyttar fag og tenkjer fag. Dette inneber at me forsgkjer 4
stimulera samtalar som foregir nér elevane lerer fag ved bruk av pc i klasserommet.
Prosjektet, som er finansiert av Universitetet i Bergen, vert drive av Rune Herheim,
universitetsstipendiat ved Universitetet i Bergen og rettleiar Rune Krumsvik, fyrste-
amanuensis ved Universitetet i Bergen.

Me ynskjer & dokumentera korleis elevar kommuniserer og leerer ved & samla inn ulike typar
av informasjon. Me observerer undervisinga, og me gjennomforer intervju med lerarar og
elevar. Me studerer samtalar, og i tilknyting til det er det aktuelt & gjera lyd- og videoopptak.
Opplysingane me far fr4 dette vil vera av same type som ein laerar normalt fir gjennom sitt
arbeid. Observasjonane vil ikkje ha nokon innflytelse pa elevane sine karakterar. Prosjektet er
meldt til Personvernombodet for forsking, Norsk Samfunnsvitskapeleg Datateneste.

Som forskarar og lerarar er me underlagt teieplikt. All informasjon vil verta behandla
konfidensielt, og alle namn vil verta erstatta med pseudonym eller eit nummer. Prosjektet skal
avsluttast hausten 2012, og da vert alt datamateriale sletta. Resultat frd prosjektet ynskjer me &
presentera pa konferansar og i artiklar. I den samanheng kan det vera aktuelt & vise korte
utdrag av videoopptak. Det er 0g aktuelt & publisera arbeidet i form av videopaper. Det er ein
elektronisk artikkelform der ein i tillegg til & bruka transkriberte utsnitt fra dialogar i
artikkelteksten vil kunne sjé ein kort videosnuttar (ca. 10 sekund) frd den aktuelle episoden
som vert diskutert i teksten. Viss dette er ok ma du kryssa av for dette nedst i teksten.

Me ber om loyve fré foreldre/foresette fordi elevane er under 16 ér. Deltaking i prosjektet er
friviljug og det er sjglvsagt mogeleg & reservera seg. Me ber om at svarslippen nedanfor vert
returnert til kontaktleraren. Det kan gjerast gjennom elevane, i vanlig post, e-post eller i
foreldresamtale.

Me sokjer gjennom dette & leera meir om korleis me best kan legge til rette for god leering pa
skulen. Det er viktig for oss at flest mogeleg deltek, s& me haper pa velvilje fra elevar og
foresette. Me er takksame for hjelpa me far ved at elevane deltek og glade for at deltakinga
kan hjelpa oss med & leggja til rette for betre leering i skulen.

Med helsing
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Rune Herheim Rune Krumsvik
Universitetsstipendiat Fyrsteamanuensis Rektor

Universitetet i Bergen Universitetet i Bergen 7/////////// //



Svarslipp:
Angaande prosjektet: IKT og leering — ei dialogisk tilnzrming.

Eg har gjort meg kjend med informasjonen om prosjektet og tillet deltaking.

Eleven sitt namn: Foresette si underskrift:

Det er ok at var elev er med pé' eventuelle videosnuttar, dei varar omlag 10 sekund, publisert i
vitskaplege artiklar:
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Svar kan leverast til eleven sin kontaktlerar. Eventuelle sporsmél kan 0g sendast via e-post
til: rune.herheim@psych.uib.no.
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>Best regards

>Rune Herheim



Transcriptions, relevant parts
The first empirical study, presented in article number II

Pair 2’s work segment

[00:05:15.17] Mary: Okei.

[00:05:16.28] Laura: Og sa der var det ...

[00:05:18.04] Mary: Mhm.

[00:05:19.19] Laura: Er lik... den gange den. Sant, var det ikke det?
[00:05:29.15] Mary: Jo, og sa var det make en gang til.

[00:05:32.22] Laura: Den gange den, og sa drar vi nedover ... sann.
[00:05:44.27] Mary: Ja, kanskje vi kan ...

[00:05:47.12] Laura: Skal vi ikke gjgre det pa itslgrning?

[00:05:48.25] Mary: He?

[00:05:49.21] Laura: Skal vi det?

[00:05:56.06] Mary: Uklart.

[00:05:56.00] Laura: Men det er jo ikke internett her.

[00:06:00.11] Researcher: Viss de skal ... de kan bruka minnepinne etterpa.
[00:06:02.11] Laura: A ja.

[00:06:03.28] Researcher: Viss de vil legga det inn pa

[00:06:05.08] Laura: Ja, okei greit.

[00:06:05.23] Teacher: Skal jeg ta og sa legge det inn for dere?

[00:06:07.04] Laura: Nei men det er ikke internett her.

[00:06:08.29] Teacher: Nei, men jeg har den her.

[00:06:10.29] Researcher: Det er lagt inn. Eg har lagt det inn.

[00:06:12.13] Teacher: Det er lagt inn ja.

[00:06:13.21] Laura: Det gar fint det her.

[00:06:14.00] Teacher: Fint.

[00:06:15.01] Laura: Bare fortsetter vi.

[00:06:16.00] Researcher: Men nar dei skal legga det inn pa si side, eller pa ...
[00:06:18.19] Teacher: Jammen da kan vi bare kopierer over

[00:06:20.05] Laura: Ja

[00:06:21.01] Teacher: Sant? Skjgnte dere na slik som vi gjennomgikk det?
[00:06:24.03] Laura: Ja.

[00:06:24.16] Mary: Ja.

[00:06:24.16] Laura: Men, hvorfor har vi gjort det sant, du skal jo ta det andre?
[00:06:28.06] Teacher: Ja, sa hvis du na (Teacher gar bort til lerretet)
[00:06:31.16] Mary: Innpa det der andre.

[00:06:31.26] Laura: Skal vi ta trekant eller rektangel eller hva?

[00:06:34.15] Teacher: Na har du tatt det her.

[00:06:36.02] Laura: Ja.

[00:06:37.11] Teacher: Sant? Og sa det enkleste da er og sa ga over til ... rektangel. For da har du
lengde og bredde. Hvis du tar et slikt eksempel som jeg har gjort, ja vi kan ... Begynte, du kan godt



begynne med bredde pa 1 og lengde pa 10, sa gar du motsatt vei. Sant? (Uklart) sa vi fikk forskjellige

lengder og bredder

... sa ser hva som skjer med
[00:07:04.27] Laura:
[00:07:07.13] Mary:
[00:07:07.17] Laura:

Da gjgr vi det vi og da (uklart).
Ja.
Den kan du fa lov hvis du vil, siden eg velger den.

[00:07:10.00] Teacher: Men dere kan godt ta dette inn pa det som dere skal levere.

[00:07:13.17] Laura:
[00:07:15.01] Mary:

Ja, ja, ja.
Ta pa den der (uklart).

[00:07:17.03] Teacher: For dere klikker pa der, sa kan dere bruke det regnearket som ligger der.

[00:07:21.00] Laura:
[00:07:21.00] Mary:

Okei.
Okei.

[00:07:21.18] Teacher: | opgaven.

[00:07:22.08] Laura:
[00:07:27.00] Mary:
[00:07:29.18] Laura:
[00:07:30.15] Mary:
[00:07:31.28] Laura:
[00:07:34.26] Mary:
[00:07:38.08] Laura:
[00:07:39.28] Mary:

innpa fra itslgrning.

[00:07:48.21] Laura:
[00:07:49.11] Mary:

Ja, vi ma nesten skrive ... rektangel

Gjgr det bare innpa denne.

Hae?

Du gjgr det innpa det han satt inn pa.

Vi lager det bare nedover her.

A ja, der? Gar inn pa det arket der?

Vi kan jo ikke det for vi har ikke internett.

Jo. Trykk ned, han la det innpa i sted. Og sa trykker du pa en av de to. Han la det

Smaaart.
Mmm. Men hvilken da?

[00:07:53.20] Laura:
[00:07:58.15] Mary:
[00:08:00.03] Laura:
[00:08:02.06] Mary:

He-he. (uklart) den her er sikkert feil, ja.
Nei, nei, ga litt lenger.

Nei, det er ikke det. A, hd-ha-ha.

He-he.

Excerpt 12

[00:08:03.21] Laura:
[00:08:05.10] Mary:
[00:08:08.24] Laura:
[00:08:10.16] Mary:

etterpa.

[00:08:14.10] Laura:
[00:08:15.24] Mary:
[00:08:16.28] Laura:
[00:08:20.08] Mary:
[00:08:22.26] Laura:
[00:08:25.06] Mary:
[00:08:25.25] Laura:
[00:08:29.15] Mary:
[00:08:32.00] Laura:
[00:08:34.13] Mary:
[00:08:36.01] Laura:

Men hva skal vi bruke denne til da?

Den samme som det star pa tavlen.

Jaa, men vi skriver bare av da.

Eller vi bare gjgr det inni den? For det er den vi skal levere det inn pa itslgrning

A ja, da skriver vi det inn.

Jaa.

Side tre, var det det vi hadde? Nei, side s.
Side s.

Men det gar ikke an a skrive det inn da.
Jo, det gjgr det.

Gjgr det du da.

(Uklart)

Du ma gjgre sann her kopier.

Hm, hm.

Du fikk det til.




[00:08:36.20] Mary: Ja, eg sa jo det.

[00:08:38.18] Laura: 1, sa bare skriverdu 1, 2, 3,4, 5,6, 7.
[00:08:42.08] Mary: Kor hen?

[00:08:43.04] Laura: 1, sjekk da.

[00:08:44.09] Mary: A ja, under ja.

[00:08:45.12] Laura: Og sa 2,

[00:08:46.25] Mary: 2

[00:08:47.12] Laura: og sa drar du.

[00:08:49.02] Mary: Merker de to, sa drar du? Ble vanskelig her.
[00:08:53.06] Laura: Dra han helt ned.

[00:08:53.28] Mary: Skal vi ... femten.

[00:08:56.21] Mary: Ja.

[00:08:59.25] Mary: Sann?

[00:09:00.12] Laura: Ja.

[00:09:02.19] Mary: Sa

[00:09:02.19] Laura: S3, andre siden. D& ma du bort her. Kvadrat.
[00:09:05.21] Mary: Ja. Kvadrat. Under den?

[00:09:07.04] Laura: Ja. Jepps. Excerpt 10
[00:09:09.10] Mary: Jepps.

[00:09:10.06] Laura: Skriver 4 = 4 gange

[00:09:14.23] Mary: gange ... den

[00:09:18.04] Laura: Den, enter, og sa tar du =

[00:09:22.17] Mary: 4

[00:09:23.15] Laura: 4

[00:09:24.28] Mary: gange

[00:09:26.13] Laura: Der

(Latter)

[00:09:31.04] Mary: Oh yes ... Na tar du han nedover, femten. Stopp.
[00:09:38.00] Laura: Der. Sa har vi den, sa tar vi =, eg finner aldri den der =-en. Det klikker for meg.
[00:09:43.12] Mary: Den

[00:09:45.14] Laura: Den ... gange. Trykket eg? Nei.

[00:09:49.04] Mary: Du trykket.

[00:09:51.21] Laura: Nei, jeg tror ikke det.

[00:09:52.06] Begge: Oi! (PC gav "feilmelding")

(Latter)

‘ [00:09:57.22] Laura: Greit, vi fortsetter. Excerpt 6

[00:09:59.06] Mary: Okei.

[00:10:00.06] Laura: Den gange

[00:10:01.17] Mary: gange, den

(Latter)

[00:10:04.19] Mary: Og sa tar vi en ting til, bare med (uklart), =
[00:10:07.28] Laura: =



[00:10:09.00] Mary: Eg kan trykke = eg.
[00:10:10.02] Laura: Na gjgr vi det litt mere sann
[00:10:13.00] Mary: Den

[00:10:14.29] Laura: Trykker du bare ned
[00:10:18.02] Mary: =

[00:10:18.02] Mary: Sa bare drar du han
[00:10:19.13] Mary: Nei, en gang til, eg vil trykke
(Latter)

[00:10:22.00] Mary: =

[00:10:22.13] Laura: =

[00:10:23.22] Mary: 3. Er det gange?
[00:10:26.18] Laura: Ja. Du m3, der ja.
[00:10:28.15] Mary: Gange.

[00:10:29.20] Laura: Greit.

| [00:10:31.26] Mary: Okei, da drar vi. Excerpt 6

[00:10:33.18] Laura: Eg hadde glemt at han var innpa eg.
[00:10:37.11] Mary: Stopp.

[00:10:38.15] Laura: Sann. Sa begynte vi med lengde og bredde, og da skriver vi a, b.
[00:10:44.03] Mary: Ja.

[00:10:44.24] Laura: Saann. 1, hvilken side?

[00:10:50.08] Mary: 2?

[00:10:51.06] Laura: Nei, vi begynte med den, eg skrev feil.
[00:10:54.23] Mary: A ja, ja selvfglgelig. 1.

[00:10:58.00] Laura: 1.

[00:10:59.16] Mary: 2, og sa drar du nedover.

[00:11:01.21] Laura: A ja, var det 1, 2, 3, 4, 5 nedover?
[00:11:03.25] Mary: Ja, til 10.

[00:11:05.06] Laura: A ja. (uklart) Eg suger pa sanne (uklart).
[00:11:10.14] Mary: Nei til 10. Nei, der er 10 (peker pa skjermen). Nei, der 9, 10, der, stopp.
[00:11:18.04] Laura: A, der ja, he-he.

(uklart)

[00:11:21.06] Laura: Seks

[00:11:22.05] Mary: Det er omvendt.

[00:11:22.21] Laura: Jammen det star ikke

[00:11:23.15] Mary: 10, 9, 8, 6 ... Jo, det er omvendt.
[00:11:25.24] Laura: Mm.

[00:11:26.22] Mary: 10, 9, 8, 7, 6 og nedover.

[00:11:28.00] Laura: 10,

[00:11:30.24] Mary: 9

[00:11:30.87] Laura: 9, 8, og sa bare drar vi.

[00:11:33.20] Mary: Ja.

[00:11:35.03] Laura: Klikk da.



[00:11:40.15] Mary:
[00:11:41.26] Laura:

sann.
Flott.

Excerpt 13

[00:11:42.28] Laura:
[00:11:49.00] Mary:
[00:11:51.09] Laura:
[00:11:54.28] Mary:

Sa er det den her. Tar vi =
=, skal vi ha gange na?

2 gange 1.2, neita 2.

2

| [00:11:55.24] Laura:

Ja. Gange den, vent da. Pluss Excerpt 11

(det ringer, jente kveppar)

[00:12:08.02] Mary:
[00:12:09.59] Laura:
(Mary gir tommel opp til Laura)

Tar du den Excerpt 13

Ja.

[00:12:12.12] Mary:
[00:12:13.18] Laura:
[00:12:19.13] Mary:
[00:12:20.17] Laura:
[00:12:23.08] Mary:
[00:12:25.26] Laura:
[00:12:35.25] Mary:
[00:12:37.16] Laura:
[00:12:41.21] Mary:
[00:12:42.19] Laura:
[00:12:43.12] Mary:
[00:12:44.06] Laura:
[00:12:46.27] Mary:
[00:12:47.08] Laura:
[00:12:48.23] Mary:
[00:12:49.21] Laura:
[00:13:03.13] Mary:
[00:13:04.23] Laura:
[00:13:11.02] Mary:
[00:13:13.03] Laura:

Ogsa

Hvorfor star det 22 der oppe da? A ja. Det stod der allerede. Ja, ja, samme det.
22 nedover.

Okei, greit. Sa tar vi =

1, 2, 3, 4, vi skal ha 24 nedover.

Jada, men vi bare tar det denne veien. 2 gange den gange den, nei + satan.
Pluss 2.

2 gange den, du kan bare gjgre det du.

Nei, nei-nei.

Sikker?

Ja.

Ogsatardu?2

2

Gange, hvorfor trykker jeg alltid feil?

Gange den.

Den. Pluss ... fisk. 2 gange den andre, enter. Og sa = 2 gange

gange

den pluss 2 gange den andre =

Vi har, nei vi skal ikke...

Jo, vi skal gjgre de ferdig.

00:13:14.11] Mary: Ja, ja.

00:13:16.14] Begge: = (i kor, det har vore mykje "i kor snakking" siste minuttet)

00:13:20.20] Laura:
00:13:20.20] Mary:

latter)

00:13:27.03] Laura:
00:13:29.08] Mary:
00:13:31.04] Laura:

2
2 gange den andre, nei den fgrste.

Pluss to.
Jaevli bra.
Gange
Okei.

00:13:31.19] Mary: Jeg begynner med

00:13:32.14] Laura:
00:13:34.06] Mary:

[
[
[
[
(
[00:13:25.24] Mary:
[
[
[
[
[
(

2 gange den fg@rste.




[00:13:36.29] Laura: Ma finne den, der
[00:13:39.01] Mary: Pluss 2 gange den siste
[00:13:42.23] Laura: Kgdder du? Da blir jeg irritert.
[00:13:45.25] Mary: =
(latter)

[00:13:47.15] Mary: 2 gange den fgrste

[00:13:51.06] Laura: Fisk, feil fgrste

[00:13:53.11] Mary: 2 gange den fgrste pluss 2 gange den siste.
[00:13:58.14] Laura: Eg tror vi har fatt det inn no.

(Latter)

[00:14:01.07] Mary: 2 gange, he-he, neida.

[00:14:03.18] Laura: Ooh, eg begynner, & ja.

| [00:14:05.07] Mary: Vent, vent, vent, gange, kor er pluss da? Excerpt 11

[00:14:10.22] Laura: Pluss, 2 gange

[00:14:13.24] Mary: Kordan fikk du pluss uten spgrsmaltegn?
[00:14:15.14] Laura: Holde sann.

[00:14:16.12] Mary: Ja, okei.

[00:14:17.15] Laura: Sa er det =, du kan ta det du.
[00:14:19.23] Mary:
[00:14:21.04] Laura: 2 gange

[00:14:22.26] Mary: Gange

[00:14:23.28] Laura: den fgrste pluss

[00:14:27.09] Mary: pluss

[00:14:27.22] Laura: 2 gange

[00:14:30.03] Mary: A ja, unnskyld. Du ma si (uklart) til meg.

[00:14:31.23] Laura: Nei, nei, nei. Hva gjorde jeg na? Excerpt 1
[00:14:34.13] Mary: Nei gange, det er jo riktig da.

[00:14:35.28] Laura: Jammen du ma3, glemte pluss

[00:14:37.07] Mary: Nei, vi har jo pluss.

[00:14:39.14] Laura: Jammen det er jo ikke bare det, for det blir 18. En gang til. En gang til.
[00:14:43.05] Mary: Hae?

[00:14:44.12] Laura: Okei, sjekk da. Vi tar

[00:14:45.12] Begge: 2 gange ... (i kor)

[00:14:48.04] Mary: ... den fgrste

[00:14:49.03] Laura: A ja! Nei, det var jeg som tok feil.

[00:14:50.20] Mary: Ja.

[00:14:50.29] Laura: Unnskyld

[00:14:51.21] Mary: Nettopp.

00:14:52.21] Laura: 2 gange, fgrste
00:14:54.25] Mary: Ja, eg glemte = da (latter)
00:14:55.29] Laura: A ja, ikke rart.

[
[
[
[00:14:58.05] Mary: Okei, = 2 gange den fgrste



[00:15:01.21] Laura: Pluss, oppe

[00:15:03.08] Mary: Pluss 2 gange

[00:15:05.07] Laura: 2

[00:15:06.02] Mary: 2 gange den siste =

[00:15:09.14] Laura: Kgdder du, da bare drar vi, det blir jo bare snakk om bare... tjue, ja den siste den
blir 22.

[00:15:14.20] Mary: Nei, vi bare ... Nei, vi bare gjgr det, sann for & fa det inn i hodet.

[00:15:17.02] Laura: =

[00:15:18.17] Mary: =

[00:15:20.08] Laura: 2 gange

[00:15:21.15] Mary: Gange

[00:15:22.90] Laura: Fgrste pluss

[00:15:25.06] Mary: Pluss 2 gange

[00:15:28.08] Laura: Den siste

[00:15:29.15] Mary: Enter.

[00:15:31.05] Laura: AAh? Hvorfor kom ikke den der?

(Latter)

[00:15:35.29] Mary: Okei, rolig, midtstill han. Midtstill.

(latter)

[00:15:46.21] Begge: A4 (i kor)

[00:15:48.09] Mary: Okei.

[00:15:48.26] Laura: Okei, | gange b.

[00:15:50.06] Mary: Vi ma ha den siste ogsa da?

[00:15:51.22] Laura: Nei men den er jo til noe annet, det er ikke den, det er den.

[00:15:55.04] Mary: A ja, unnskyld.

[00:15:56.24] Laura: L gange b, det er bare | gange b, da tar vi 1 gange 10, 2 gange 9. Tar =, den gange
00:16:08.02] Mary: Gange

00:16:09.23] Laura: den

00:16:10.14] Mary: =

00:16:10.29] Laura: =, og sa tar du =

00:16:13.15] Mary: =

00:16:16.08] Laura: Den gange den =

[00:16:19.20] Mary: Begynner a fa teken pa dette.

[00:16:21.14] Laura: Den gange

[00:16:23.10] Mary: A ja, unnskyld, den =

[00:16:26.12] Laura: Den gange den.

[00:16:30.07] Mary: =

[00:16:31.13] Laura: Den gange den.

[00:16:35.23] Mary: =
[
[

[
[
[
[
[
[

00:16:37.08] Laura: Den gange
00:16:40.29] Mary: =

[00:16:42.03] Laura: Den, den gange den
[00:16:45.25] Mary: =, nei =
[00:16:49.14] Laura: Den gange den



[00:16:51.24] Mary: =
[00:16:53.17] Laura: Den gange den
[00:16:56.07] Mary: =

| [00:16:57.27] Laura: Den, oi o, = ja. Nei, vent, vent, vent. Excerpt 11

[00:17:00.19] Mary: Neiikj.

[00:17:01.10] Laura: Min feil, min feil, ingen panikk, ingen panikk folkens. Der.
[00:17:06.18] Mary: =. Trykk da.

[00:17:10.00] Laura: Men jeg fgler det er feil linje.

[00:17:11.25] Mary: Nei, bare trykk.

[00:17:14.08] Laura: Den gange den, a ja, den er pa riktig ja.

[00:17:21.19] Mary: Ah.

[00:17:23.23] Laura: Aa.

(latter)

[00:17:26.13] Laura: Sann, Solveig, vi er ferdig!

[00:17:29.02] Teacher: Et gyeblikk.

[00:17:30.24] Mary: Vi er flinke vi.

[00:17:33.04] Laura: Da tar vi trekantet da. Det er jo hgyde og grunnnlinje.
[00:17:36.08] Mary: Ja.

[00:17:36.25] Laura: Da blir ikke det noe problem.

[00:17:37.29] Mary: Nei. Ups, unnskyld (Mar sparker borti fot til Laura). Okei, hva er det da?

‘ 00:17:41.13] Laura: Nei, vent litt grunnlinje pluss s pluss s i tredje? Excerpt 11

[
[00:17:45.04] Mary: Den skjgnte eg ikkje, ikke s i tredje.

[00:17:47.26] Laura: Nei, det var det. Men vi kan jo bare begynne da, for vi er jo ferdig straks?
[00:17:52.00] Mary: Ja.

[00:17:53.02] Laura: Mm, skal vi bare finne pa noe?

[00:17:58.10] Mary: Vi kan spgrre da.

[00:18:01.27] Laura: Ja, ja. men sant, fordi det var litt rart med den der greien

(hvisking, latter. Sa tvinner de tommeltottisar)

[00:18:14.28] Teacher: Kommer. Ja?

[00:18:17.19] Laura: At, her sant, sa star det grunnlinje.

[00:18:19.04] Mary: (Uklart)

[00:18:20.19] Teacher: A4 skal vi se, ja det ser... Jammen hvorfor vart den der rektangelets omkrets
helt lik da?

[00:18:25.29] Laura: Det skjgnte ikke vi heller.

[00:18:27.08] Teacher: Skjgnte ikke det? Men det er heilt riktig

[00:18:29.05] Laura: Ja. Det var like f@r vi begynte a dra ned, men sa tenkte vi: Oki, hva trykket vi pa
na? Kanskje ikke det er sa lurt i tilfelle det forandrer seg selv om vi ikke hadde gjort det.
[00:18:36.18] Teacher: Nei, riktig.

[00:18:37.22] Laura: Nei sjekk da, grunnlinje pluss side pluss side 3?

[00:18:41.03] Teacher: Ja, det er den som star der.

[00:18:43.23] Laura: A ja, sa den skal nedover der?

[00:18:45.10] Teacher: Det er den der der



[00:18:46.16] Laura: Der og der og der.

[00:18:48.04] Teacher: Nei n3, for a sa fa til en trekant ikke sant?

[00:18:50.05] Begge: Ja

[00:18:50.10] Teacher: Sa har han tatt den sida der, grunnlinjen.

[00:18:52.26] Begge: Ja.

[00:18:53.28] Teacher: Det er en side.

[00:18:55.06] Laura: Ja.

[00:18:55.25] Teacher: Og det er liksom den tredje sida.

[00:18:57.18] Laura: A jaaa.

[00:18:58.26] Teacher: For at, hadde han bare kallet han s3 liksom, for at det hgrer bare til trekanten.
[00:19:04.16] Laura: Da skal du bare skrive noen tall nedover her?

[00:19:06.20] Teacher: Ja, da skriver dere pa tall her, og der.

[00:19:10.10] Laura: Pa grunnlinjen?

[00:19:12.07] Teacher: Grunnlinje, og den har dere noen tall pa.

[00:19:14.07] Begge: Ja.

[00:19:14.23] Teacher: Og sa skriver dere inn tall der og der.

[00:19:16.18] Mary: Men hvilke tall da?

[00:19:17.21] Laura: Vi bare ...

[00:19:18.15] Teacher: Det kan dere jo velge, ta et sann lite system da ikke sant?

[00:19:22.15] Mary: Vi tar omvendt.

[00:19:23.18] Teacher: For eksempel.

[00:19:24.14] Laura: Ja.

[00:19:24.22] Teacher: Og da pa den siste?

[00:19:25.09] Laura: Datarvi5,6,7,8,1,2

[00:19:27.29] Teacher: Ja, for eksempel. Sant? Da fikk dere den. Men sa ma dere lage noen hgyder
da. Og det ma ha litt samsvar med trekanten, sant?

00:19:36.09] Laura: Mm.

00:19:36.28] Teacher: Og da skal den inn der, og s kan dere regne den.

00:19:39.24] Laura: Ja, men

00:19:40.28] Teacher: Og skrastreken det er deletegn.

00:19:42.28] Laura: Ja, ja, ja, men hgyden da? Hvis du skal ha samme svar, hva mener du med det?
00:19:47.11] Teacher: Nei, du behgver ikke ha, hvis du har bare en liten trekant sa kan du ikke ha en
hgyde pa 10.

[00:19:51.04] Laura: Nei, nei, selvfglgelig.

[00:19:52.17] Teacher: Sant?

[00:19:53.08] Laura: Ja, nei, greit. Da begynner vi da

[00:19:55.08] Mary: Ja.

[00:19:56.01] Laura: Da tar vi 10

[00:19:56.24] Mary: 10
[
[

[
[
[
[
[
[

00:19:58.02] Begge: 9 (i kor)

00:19:59.21] Mary: Sann, og sa drar du ned, til
[00:20:02.22] Laura: Den?

[00:20:03.11] Mary: Ja.

[00:20:03.28] Laura: 0, det gar ikke.



[00:20:05.16] Mary: Nei, det gar ikke.

[00:20:06.11] Laura: Da tar vi ... 5.

[00:20:08.16] Mary: Skal vi ha den helt ned der? Det har vi ikke med den andre.
[00:20:12.03] Laura: Men vi skal jo ikke bruke det.
[00:20:13.02] Mary: A ja, okei.

[00:20:14.04] Laura: Her tar vi 2,

[00:20:17.06] Begge: 5,3,7,9, 1,

[00:20:23.10] Laura: 4.

[00:20:24.20] Mary: Nei, vi har 4.

[00:20:26.08] Laura: Nei, ikke i den, den der teller ikke.
[00:20:28.10] Mary: A ja.

[00:20:29.16] Laura: 8. Hva manglervi? 1,2,3,4,5...6
[00:20:36.12] Mary: 6,7, 8,9, 10... 11.

[00:20:39.07] Laura: 11.

[00:20:40.22] Mary: 13.

(latter)

[00:20:44.20] Laura: Oi, ja 10, det er jo en grunnlinje pa 10
[00:20:48.04] Mary: Ja.

[00:20:49.10] Laura: centimeter, sa da kan vi ha

| [00:20:51.08] Mary: A, nei, vent litt da du, ma jo ha lengde og.

Excerpt 11

[00:20:53.12] Laura: Nei men det, det, det har jo med kvadratet a det, det har ikke noe med det a

gjore.

[00:20:57.03] Mary: (uklart) grunlinje og side mente eg
[00:20:59.14] Laura: Vi ma ha bare hgyde.

[00:21:01.12] Mary: Siden er ...

[00:21:02.28] Laura: Vet du hva

[00:21:03.11] Mary: den ene siden er 2, sd ma den andre veere ...

[00:21:06.11] Laura: Nei, vet du hva, vi tar dette her fgrst, for det trenger ikke vi. Og da er det

grunnlinje, det er 10 = ... Fisk =
[00:21:17.12] Mary: =
[00:21:18.21] Laura: = den pluss den pluss ... Der. Oh!

‘ 00:21:20.21] (high fives, latter)

Excerpt 13

[

[00:21:33.26] Mary: Okei.
[00:21:34.28] Laura: No fortsetter vi. Tar du = sa trykker eg sann som i sted?
[00:21:38.02] Mary: Okei.
[00:21:39.06] Laura: = den pluss
[00:21:40.21] Mary: Har vi pluss? A ja.
[00:21:41.29] Laura: Den pluss
[00:21:43.14] Mary: Har vi to pluss? Okei.
[00:21:44.21] Laura: den =. Vi fortsetter. =
[00:21:48.13] Mary: Her er =

[00:21:49.14] Laura: Aja der ja. Nei, uh, der, den pluss

10



[00:21:52.17] Mary
[00:21:54.27] Laura
[00:21:55.18] Mary
[00:21:56.29] Laura
00:21:58.25] Mary
00:21:59.28] Laura

det ringer)
00:22:08.18] Mary
00:22:09.02] Laura
[00:22:09.00] Mary
[00:22:09.11] Laura
[00:22:11.07] Mary
[00:22:13.23] Laura
[00:22:17.29] Mary
[00:22:19.10] Laura
[00:22:24.25] Mary
[00:22:27.04] Laura
(latter)

Nei, he-he.
[00:22:40.24] Laura
[00:22:51.08] Mary
[00:22:52.20] Laura
[00:22:53.27] Mary
[00:22:54.27] Laura
[00:22:58.16] Mary
[00:22:59.07] Laura
[00:22:59.19] Mary
[00:23:03.20] Laura
hm, hm, hm
[00:23:12.25] Mary
[00:23:13.27] Laura
[00:23:17.04] Mary
[00:23:18.11] Laura

[
[
[
(
[
[

[00:23:35.24] Mary:

[00:23:37.26] Laura
(Latter)

[00:24:00.03] Laura:
[00:24:01.08] Mary:
[00:24:02.27] Laura:

[00:24:04.02] Mary
[00:24:06.23] Laura
[00:24:09.00] Mary
[00:24:12.14] Laura

: Neikj

: Pluss

: Pluss

: Pluss =

- Oki, =

: Den pluss

00:22:02.03] Begge: den (i kor)

: Pluss

: Nei

: Nei

: Eg var ikke kommet sa langt

: Nar du sier den, da, da fgler jeg at jeg ma trykke.
: Den + den + = mener jeg, he-he.

:Den +den +den =

:Den + den + den =. =den + den + den

:=den+den+den=.=den+den+den=

: Var det én til?

: Dette er perfekt, nei, jo.

:Jo.

:Ja,=den +den +den

2 Uh, vi

:Vent da.

: greide det!

: Greit, da var det bare a finne hgyde. Hvis den er 13, hvis det er 10 ... da tar vi,

: Tenkearbeid.

: Nei faen, assen var deletegn? Er det det?

: Det er skrastrek.

:Ja, okei. Da tarvibare...5...90g 2 og5tarvi4, 8, 3,3,dakan vitaen 7 der
7.

:Ogsatarvi... 3 hgyde er 3, da er det 7 og 4, nei det gar ikke. 8, 10 ... 56

11.

Ehm

12.

tJa.

113

: Den kan vi ikke, 147 Ikke 14.
: Nei, vi tar 15.

11



[00:24:15.14] Mary:
[00:24:19.29] Laura:
[00:24:22.14] Mary:
[00:24:25.21] Laura:
[00:24:30.11] Mary:
[00:24:31.26] Laura:
[00:24:32.26] Mary:
[00:24:33.16] Laura:
[00:24:34.28] Mary:
[00:24:35.18] Laura:
[00:24:37.00] Mary:
[00:24:39.29] Laura:
[00:24:41.16] Mary:
[00:24:41.29] Laura:
[00:24:42.11] Mary:
[00:24:43.09] Laura:
[00:24:52.28] Mary:
[00:24:54.14] Laura:
[00:24:56.03] Mary:
[00:24:56.26] Laura:
[00:24:58.03] Mary:
[00:24:59.09] Laura:
[00:25:05.26] Mary:
[00:25:07.19] Laura:
[00:25:09.17] Mary:
[00:25:10.18] Laura:
[00:25:13.23] Mary:

Jeg vet ikke. Den nedenfor
15, nei.

Jo 15, og sa den andre er 14.
14. Trenger vi en til?

Vi tar bare 9.

9.

Okei.

Greit.

No skal vi

Okei, =

Nei vent, vent, den
Aja.

Den gange

gange

Den, nei! Vi har gjort feil. Tilbake. Tilbake. En til. Der. Den, grunnlinje gange

Gange

Hgyde delt pa
Delt pa

2=

Ooo arealet 1, det var litt feil tror jeg. Vi fikser pa det etter hvert, greit, =

Grunnlinje

Gange den

Hgyde delt p3, nei, nei, nei
Ikkje 1.

| [00:25:15.13] Laura:

2, eg tror vi gjorde, tok en pa den, uansett fortsetter.

Excerpt 6

[00:25:19.13] Mary:
[00:25:21.13] Laura:
[00:25:22.16] Mary:
[00:25:23.28] Laura:
[00:25:24.22] Mary:
[00:25:25.12] Laura:
[00:25:26.11] Mary:
[00:25:27.26] Laura:
[00:25:29.09] Mary:
[00:25:30.05] Laura:
[00:25:30.20] Mary:
[00:25:34.24] Laura:
[00:25:37.20] Mary:
[00:25:38.11] Laura:
[00:25:40.03] Mary:

Okei. =

Grunnlinje

Gange

Den

Nei, du ma si hgyde.

Hgyde

Eh, delt pa

2

Okei =

Grunnlinje, si grunnlinje nar du trykker pa
Grunnlinje trykket jeg na, he-he.
Gange

Hoyde

Delt pa

12



[00:25:41.01] Laura: 2
[00:25:41.26] Begge: =
[00:25:41.25] Laura: Enter
[00:25:42.22] Mary: =
[00:25:44.03] Laura: Oi, ja, min feil.

00:25:46.06] Mary: Grunnlinje Excerpt 9
00:25:47.12] Laura: Grunnlinje

00:25:48.06] Mary: gange

00:25:48.24] Laura: hgyde

00:25:50.02] Mary: delt pa

00:25:50.20] Laura: 2

00:25:51.07] Begge: = (i kor)

[

[

[

[

[

[

[
[00:25:52.11] Mary: =
[00:25:54.05] Laura: Grunnlinjen
[00:25:55.21] Mary: gange
[00:25:56.22] Laura: hgyde
[00:25:57.25] Mary: Delt pa
[00:25:58.22] Laura: 2
[00:25:59.21] Mary: Enter
[00:26:00.13] Laura: Eg tror den ble veldig
[00:26:01.15] Mary: =
[00:26:02.15] Laura: Der er vi ja.
[00:26:03.11] Mary: Grunnlinje gange
[00:26:05.00] Laura: Nei, vent.
[00:26:06.00] Mary: Gange
[00:26:07.01] Laura: Hgyde
[00:26:07.23] Mary: Delt pa
[00:26:08.14] Laura: 2
[00:26:08.29] Mary: Enter

| [00:26:09.16] Laura: Okei vent da, ma bare, eg fgler eg mister der hvor vier. 1 Excerpt 11

[00:26:13.01] Mary: =
[00:26:14.17] Laura: Grunnlinje
[00:26:15.27] Mary: Gange
[00:26:16.25] Laura: Hgyde
[00:26:17.28] Mary: Delt pa
[00:26:18.26] Laura: 2
[00:26:19.20] Mary: Enter, =.
[00:26:21.24] Laura: A ja, grunnlinje
[00:26:24.10] Mary: Gange
[00:26:25.04] Laura: Hgyde
[00:26:26.04] Mary: Delt pa
[00:26:27.04] Laura: 2, enter.
[00:26:29.17] Mary: =



[00:26:30.07] Laura:
[00:26:31.15] Mary:
[00:26:32.15] Laura:
[00:26:34.00] Mary:
[00:26:35.04] Laura:
[00:26:35.19] Mary:
[00:26:37.08] Laura:
[00:26:39.10] Mary:
[00:26:43.17] Laura:
[00:26:44.17] Mary:
[00:26:45.01] Laura:
[00:26:45.24] Mary:
[00:26:46.23] Laura:
[00:26:47.16] Mary:
[00:26:48.08] Laura:

Grunnlinje

Gange

Heyde

Delt pa

2

Enter =

Du ma si =, det var mye bedre.

Nei, he-he. Men grunnlinje gange. Nei, grunnlinje gange

Hoyde
Delt pa
2
Enter
Ferdig

A ja, unnskyld. (Latter). Vi ma bare fikse den, for den var feil.

[00:26:50.29] Mary: Ja.

[00:26:52.02] Laura:
[00:26:55.05] Mary:
[00:26:56.05] Laura:
[00:26:57.01] Mary:
[00:26:58.01] Laura:
[00:27:00.04] Mary:
[00:27:03.02] Laura:
[00:27:03.17] Mary:
[00:27:04.14] Laura:
[00:27:04.21] Mary:
[00:27:05.05] Laura:
[00:27:08.16] Mary:
[00:27:12.22] Laura:
[00:27:14.09] Mary:

=, du ma hjelpa meg, du var best pa

Grunnlinje

Gange

5, delt pa

Hgyde, he-he, delt pa

2

Enter

Der ja

Ooh

0i, fanken, hva trykket jeg pa na? Vi er ferdig!
Ooo.

Tror i hvert fall vi har gjort det riktig.
Eg tror vi har gjort riktig.
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Loop 1, ‘watch and talk’ with pair 1

Excerpt 2

[00:25:40.28] Laura: Kan ikke lese tankene til hverandre ... Sa da er det jo lettere a si det hgyt sann
at den andre skjgnner maten vi tenker pa, kanskje.

[00:25:49.12] Mary: Ja, forstar (uklart)

% %k %k

[00:26:12.06] Laura: Vi sitter kanskje tre stykker og sier i kor og skriver ned, og sa liksom ... sa det,
jeg vet ikke. Det har bare blitt en vane.

[00:26:19.12] Mary: Ja

[00:26:20.16] Researcher: Ja, ok. Mhm.

[00:26:21.19] Mary: Men jeg syns den fungerer mye bedre enn sitte & tenke inni deg og lese andre
sine tanker liksom. Det gar ikke an.

[00:26:27.13] Laura: Prgve a skjgnne hva den andre gjgr mens han skriver og sa bare aah, kan du
ikke bare snakke hgyt i stedet for?

Loop 1, ‘watch and talk’ with teacher about pair 1’'s work segment

Excerpt 3
[00:16:21.22] Teacher: Dem er delaktig begge to.
[00:16:25.00] Researcher: Ja, dei er det. Ikkje berre pa tastaturet, men ...
[00:16:30.00] Teacher: Nei, | samtalen og.
* %k %
[00:18:46.12] Teacher: Dem er inni tankegangen begge to.
[00:18:49.08] Researcher: Ja.
[00:18:50.25] Teacher: Det er veldig bra.
% %k %k
[00:19:25.14] Researcher: Dei snakkar ... snakkar i kor?
[00:19:27.17] Teacher: He-he, sette ord pa ting er jo viktig da.
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Pair 2’s work segment

[00:00:03.22] Teacher: Ga inn pa den. Sa har dere sett pa den del 2

[00:00:07.23] Eric: Ja

[00:00:11.00] Teacher: Den ma dere ga inn pa ... Sja pa den da, og se om (uklart)

[00:00:19.01] Eric: (uklart) to elevbok, to fire, to fem.

[00:00:23.07] Teacher: Mhm. (uklart). Ta opp den na. Sa skal dere samarbeide. Sant?
[00:00:35.16] Eric: Det har vi gjort.

[00:00:36.09] Teacher: Ga ned.

[00:00:36.25] Rick: Det har vi gjort.

[00:00:37.19] Teacher: Ga ned. Helt ned. Skal vi se ... der var den. Eeh, det dere skal ... Har du ikke
begynt enna? (Til meg om filminga). He-he.

[00:00:55.19] Researcher: Det gjer ingenting. Det er lett 3 sletta.

[00:01:00.02] Teacher: Hyyysssj! (Til heile klassen)

[00:01:02.10] En annen elev: Kan vi ga gjennom det der na?

[00:01:04.06] Teacher: Da begynner vi pa side 104, oppgave 65 (til heile klassen). Ja, et lite gyeblikk.
[00:01:23.10] Eric: Hva skal vi? Bare gjgre det?

[00:01:27.02] Teacher: Okei. Hvis du, hvis du ser pa den oppgaven der.

[00:01:33.14] Rick: Mhm.

[00:01:34.22] Teacher: Sant? Forstar dere det oppsettet som han Svein har laga oppe der? Forstar
dere det? Har dere skjgnt hva der skal?

[00:01:46.01] Rick: Neei.

[00:01:46.17] Teacher: Nei. Skal jeg forklare litt?

[00:01:47.19] Rick: Ja.

[00:01:48.08] Teacher: Ja. Nar du ser at det star omkrets, areal ...

[00:01:52.15] Eric: Mhm.

[00:01:53.16] Teacher: ... i centimeter

[00:01:54.20] Eric: Ja, kvadratcentimeter

[00:01:56.22] Teacher: Kvadratcentimeter

[00:01:56.28] Eric: Ja.

[00:01:57.21] Teacher: Den (peikar pa skjerm) tilhgrer omkrets, og kvadratcentimeter til areal.
[00:02:01.05] Eric: Jaha.

[00:02:02.27] Teacher: Og sa her sa ser du trekant, O, A, sant?

[00:02:07.14] Eric: Mhm.

[00:02:08.18] Teacher: Omkrets, areal, kvadrat og rektangel pd samme mate.

[00:02:12.20] Eric: Ja.

[00:02:13.28] Teacher: Skjgnte du det?

[00:02:14.25] Rick: Ja.

[00:02:15.27] Teacher: Mhm. Viss dere skal regne, vi tar utgangspunkt i kvadratet. De to der, og hvis
vi ser bortover her, sa ser du det star hgyde. Har det noe med kvadratet a gjgre?
[00:02:29.13] Eric: Ja.

[00:02:30.03] Rick: Ja ... Nei.

[00:02:31.26] Teacher: Nei. Det er riktig.

[00:02:34.05] Rick: Bare side.
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[00:02:35.07] Teacher: Riktig. Hgyde, hvor hgrer det hjemme da?

[00:02:39.14] Rick: Trekant.

[00:02:40.09] Teacher: Mhm. Helt korrekt. Og den skal vi ikke bruke na. Grunnlinje?

[00:02:44.22] Rick: Nei.

[00:02:45.29] Teacher: Det hgrer hjemmeii ...?

[00:02:47.05] Rick: Trekant.

[00:02:47.26] Teacher: Helt riktig. Side da?

[00:02:51.15] Rick: Det ... ja.

[00:02:53.02] Teacher: Den hgrer hjemme sant. Sa ... side, den lille s-en der ...

(Teacher ser pa Rick, han nikker stadfestande)

... den hgrer til her. Sant?

[00:03:04.21] Rick: Mhm.

[00:03:04.28] Teacher: Sa na er deres oppgave at dere kan da ta a fa regnearket til 3 sa regne ut
omkrets og areal av et kvadrat. Sa kan dere, ma dere sette inn formel, og sa prgve a sa fa maski, pc-
en til a regne for dere. Det er hensikten sant?

[00:03:23.07] Rick: At du skal bare ta et par tall og sa ...

[00:03:25.14] Teacher: Ja, vi kan sette inn et tall her, men na kan dere prgve, det her er et excel ark
som er satt inn i et worddokument.

[00:03:34.01] Rick: Mhm.

[00:03:34.18] Teacher: Da kan dere dobbelklikke pa den, dere kan bruke den nederste eller den
gverste, spiller ingen rolle. Vi kan ta den. Sann.

Hysj! @rjan! (Til resten av klassen)

[00:03:45.16] Eric: Ja.

[00:03:46.05] Teacher: Ja. Du kan begynne ett, ei celle lenger opp. Eeh, var det den vi skulle bruke?
[00:03:54.01] Eric: En celle lenger opp?

[00:03:55.17] Teacher: Ja, og sa en ut til venstre fordi at det var den lille s-en vi skulle bruke.
00:03:59.15] Eric: Ja.

00:04:00.14] Teacher: Mhm. Viss du ser her na, hvis du gar ett opp der, sa ser du at der star det 3.
00:04:06.10] Eric: Mhm.

00:04:07.15] Teacher: Og hvis vi gar hit, sa ser du at omkretsen av et kvadrat, hva er det?
00:04:12.00] Eric: 4 gange C4

00:04:13.23] Teacher: 4 s-er ikke sant?

[00:04:15.06] Eric: Mhm.

[00:04:15.22] Teacher: Mhm. Og da ser dere at der er det 3, og 3 gange 4 er 12. Og da ser du formel

[
[
[
[
[
[

[00:04:22.05] Eric: 4 gange C4.

[00:04:24.04] Teacher: Ja, fordi 3-talet star i C4, ser du det?

(Eric nikker)

[00:04:28.22] Teacher: Mhm.

[00:04:30.08] Eric: Hvis du gar pa arealet, det er arealet, sa er det side gange side?
[00:04:34.27] Teacher: Ja.

[00:04:35.09] Eric: Og det er det C4 gange C4.

[00:04:37.16] Teacher: Helt korrekt. Sa na kan dere fgrst prgve og sa ta en gkende stigning der.
[00:04:44.04] Eric: Ja. Hva da?
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[00:04:46.15] Teacher: Jaa ...

[00:04:47.01] Eric: 7?

[00:04:48.09] Teacher: Ja, kan dere ikke ta en litt sann ...
[00:04:49.18] Eric: Siden det er 6 der sa.

[00:04:50.27] Teacher: Du ma ikke ta denne, du ma ta den.
[00:04:53.21] Eric: Ja.

[00:04:54.08] Teacher: Ja.

[00:04:54.17] Eric: 4?

[00:04:55.04] Teacher: Og sa tar du, ja, 4. Og sa kan du ga bort og sa se hva Excerpt 7
som skjer der. Nei, ikke pa trekant men pa kvadrat. Der ja. Hva begynner du en formel med?

[00:05:05.11] Eric: =

[00:05:08.04] Rick: C5

[00:05:11.00] Eric: 4 gange

[00:05:12.25] Rick: C5 ...

[00:05:17.10] Teacher: Mhm.

[00:05:20.22] Eric: Nei (til seg sjglv, han trykte noko feil pa pc-en)
[00:05:23.12] Teacher: Der ja.

[00:05:24.23] Eric: Og s4 ...

[00:05:26.17] Teacher: Det er kanskje lurt og sa ta omkretsen ned da vet du, sa ser du litt pa
omkretsen.

[00:05:29.20] Eric: Mhm?

[00:05:31.09] Teacher: Ta en ny sidelengde, sa ser du hva blir omkretsen da? Hvis Excerpt 7
du gker med 1.

(Eric trykker pa pc)

[00:05:49.03] Eric: 20?

[00:05:50.18] Teacher: Mhm.

[00:05:51.22] Eric: @ker med 4 hele tiden.

[00:05:54.11] Teacher: Mhm. Hvorfor gker den med 4?

[00:05:56.26] Eric: Fordi det er 4-gangen.

[00:05:59.22] Teacher: Fire sider, mhm. Helt riktig.

[00:06:03.02] Eric: Na er det 6

[00:06:06.07] Rick: Nei, 24.

[00:06:11.02] Teacher: Men husker, husker hvis, hvis vi na skal ta nedover til 12 eller noe sant.
[00:06:16.00] Rick: Mhm.

[00:06:17.02] Teacher: Hvordan kan vi gjgre det enkelt i forhold til det a bare skrive opp tallene?
[00:06:21.02] Rick: Du bare drar nedover.

[00:06:22.23] Teacher: Ja, kan du vise meg det?

[00:06:26.11] Rick: Trekker ... ... sann.

[00:06:32.25] Teacher: Mhm. Mhm, riktig. Kan du gjgre noe sant tilsvarende og finne ut omkretsen?
(Eric arbeider med pc-en)

[00:06:50.15] Teacher: Mhm.

[00:06:53.17] Eric: Hvorfor lyser det?
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[00:06:55.07] Teacher: Fordi du tok med den 12-eren oppe der.

[00:06:58.13] Eric: Ja.

[00:06:59.13] Teacher: Den er gul. Hadde du trengt a ta med alle berre for a kopiere formelen?
[00:07:06.00] Eric: Nei.

[00:07:07.04] Teacher: Nei.

[00:07:07.13] Eric: Trenger ikke det.

[00:07:08.01] Teacher: Nei. Du kan fjerne den gulfargen, det greier du ikke sant? Du  Excerpt 7
vet hvor fargebgtta er hen? ... Mhm, bra. Ja, da kan du prgve pa & sa fa arealet.

[00:07:31.07] Eric: Skal du gjgre det?
[00:07:34.09] Rick: Ja.
(Rick snur pc-en litt til seg)
[00:07:37.14] Eric: Er det mikrofon?
[00:07:41.07] Teacher: Mhm.
[00:07:42.16] Eric: He-he.
(Rick arbeider med pc)
[00:08:06.05] Teacher: Mhm.

[00:08:07.14] Rick: (uklart)

[00:08:09.29] Teacher: Ja, hvorfor vart alle gule na da?

[00:08:13.25] Rick: Mm, det er jeg ikke helt sikker pa.

[00:08:16.21] Teacher: Fordi du tok med ...?

(Rick ordnar det pa pc-en)

[00:08:18.23] Teacher: Der ja. Ja, var det greit na eller?

[00:08:23.23] Rick: Ja.

[00:08:24.04] Eric: Ja.

[00:08:24.18] Teacher: Hva da?

[00:08:25.19] Eric: Hvordan man lager areal og sann.

[00:08:27.25] Teacher: Ja, na ...

[00:08:29.04] Eric: Eller, jeg kunne det fra fgr.

[00:08:30.20] Teacher: Ja, men na kan dere se ... eeh, nd har dere flyttet det her litt, flytt det her
tilbake og sa skal vi se litt.

[00:08:38.26] Eric: Bare trykke angre?

[00:08:40.00] Teacher: Ja, prgv sa ser du. Nei. Nei, du skal flytte hele den her ... Excerpt 7
flytt den (peikar pa skjermen), flytt den tilbake ... der ja. Fordi, na skal dere ta tak i rektangel.

[00:08:55.06] Eric: Mhm.
[00:08:56.26] Teacher: Hvilke, hva er det som hgrer til rektangelet her i denne her?
[00:09:01.19] Rick: Lengde og bredde.
[00:09:03.04] Teacher: De to der, sant? Og sa har du omkrets og areal. Sa na kan du variere, la den
ene gke og den andre minke, av lengde og bredde ...
(Rick nikker)
[00:09:15.11] Teacher: ... intervall 1, og sa kan dere jo da prgve a finne ... nar er arealet stgrst? Hilken
form har rektangelet da nar arealet er stgrst?
(Rick nikker, Eric jobbar pa pc-en).
[00:09:30.05] Teacher: Sant? Ja, helt riktig. Helt greit.
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[00:09:34.14] Eric: Jeg vet, men ...

[00:09:38.05] Teacher: Ja. Er dette helt greit da? Hvordan blir et rektangel, he-he, med minus 1, 2 og
3?

(Eric skriv "pa kanten" av pc-en, men pc-en star midt i mellom dei, Eric snur ikkje pa pc-en.)
[00:09:52.16] Teacher: Kanskje dere kan flytte alle disse, nei vent litt, kan du ikke flytte hele denne
gjengen nedover og sa ta med noen andre tal oppe der? Kan du ikkje gjgre det i stedet?
[00:09:58.22] Eric: Hvordan gjgr man det?

[00:10:02.11] Teacher: Flytter, flytt ... nei.

[00:10:05.25] Eric: Nei vent, jeg hadde den inne i sted.

[00:10:08.09] Teacher: Der ja, og sa ... der flytter nedover. Sa kan du sette pa oppe der da. Nei! Det
er helt riktig, la den sta. Hva slags tal vil du ha oppe der da?

[00:10:21.13] Eric: 7.

[00:10:22.08] Teacher: Ja, ta og sa skriv 7 da. Skriv 7. Og sa har du?

[00:10:27.12] Eric: 1.

[00:10:28.25] Teacher: Ja.

[00:10:30.08] Eric: Sann.

[00:10:31.06] Teacher: Mhm. Okei.

[00:10:33.20] Eric: Da ma vi bort her da.

[00:10:34.23] Teacher: Da skal vi bort dit.

[00:10:37.15] Eric: Og sa ma du ha ... = ... 2 ganger, hva var det, omkrets?

[00:10:54.10] Teacher: 2 gange ...

[00:10:56.24] Eric: C, nei E4?

[00:11:00.00] Teacher: Er du pa rett linje nd da?

[00:11:02.02] Eric: Ja.

[00:11:03.02] Teacher: Nei. Du er pa to forskjellige linjer du na.

[00:11:07.09] Eric: (Eric sier uups med leppene) Sann.

00:11:10.20] Teacher: Jeg tror

00:11:10.20] Rick: Pluss

00:11:11.02] Teacher: Jeg tror egentlig, hvis du er litt sann lur na.

00:11:14.02] Eric: Pluss

00:11:15.00] Teacher: Nei men bare gjgr det du. Pluss 2 gange ...?

[
[
[
[
[
[00:11:19.18] Eric: 2 gange B.

| [00:11:20.26] Teacher: Ja. Og sa neste. Jeg ville ikke tatt med den gverste jeg da. Excerpt 7

[00:11:29.19] Eric: Den ma jeg ta neste og da.

[00:11:31.16] Teacher: Ja, prgv den. (Eric arbeider) Excerpt 8
[00:11:42.01] Eric: Pluss, (Teacher gar vekk) pluss ... sann. Uups, blir det riktig?

(Eric stiller ikke spgrsmalet til Rick men til Teacher, men Teacher er gatt. Rick svarar ikkje.)
Upps. Hva tror du? Hva det blir?

(Der henvendete Eric seg til Rick)

[00:12:13.18] Rick: 30.

[00:12:14.18] Eric: Hae?

[00:12:15.03] Rick: 30. Hele veien nedover.
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[00:12:16.14] Eric: Ja, jeg Og gj@r det.

[00:12:18.12] Rick: No ma jeg prgve noe. (Tar pc bort til seg). Hmm.

(Eric snur seg vekk og ser i andre retningar ...)

[00:12:36.21] Rick: Oi, sjekk da. 100 og sa 99,9, sa blir det

[00:12:42.09] Eric: Ja.

(Rick arbeider med pc-en)

[00:13:02.12] Eric: 99,9 ... eller F14 ... He-he. Ta resten da. Ta resten o0g da.
[00:13:18.27] Eric: E15 gange F9. Nei F5. Og sa er det = E6 og F6.

(Rick skriv pa pc-en)

[00:13:55.27] Eric: Trekanten og?

(Eric snur pc-en til seg)

(Eric er vist borti Rick med foten, "det var da ingenting" virkar det som pa Rick.)
(No snur Rick seg i alle andre retningar medan Eric sit med pc-en)

[00:14:29.02] Eric: Neei. (kviskrar litt) ... side 3? Mhm ... 1 + s1 + s3?
[00:15:06.00] Rick: Mhm ... Na har du ikke skrevet O der da?

[00:15:22.00] Eric: Hva? Det ble feil. Det er = ... nei ... Hm, du ma stoppe meg her sant for na tuller eg
... sann. Sa kan vi begynne.

(Rick ikkje veldig engasjert, leikar litt med mikrofonen)

[00:16:33.15] Eric: C, B, C, E ...

(Det er ofte lange pauser i kommunikasjonen deira.)

[00:17:01.21] Eric: Sann.

(Eric overlater/Rick overtek pc, Rick snur pc-en til seg)

(Eirik ser i taket, kameraet, daskar litt i bordet osv.)

[00:17:31.12] Rick: Eeh, hvor er dele-tegnet da? Der nede?

[00:17:35.14] Eric: Der. Mhm? Nei, det ble feil vei. Det er det, denne veien.
[00:17:58.10] Eric: Prgv a trykk pa det, bare trykk der borte.

[00:18:16.22] Eric: Tar du vekk det der borte og?

(Eric snur pc-en slik at pc-en ikkje er heilt vend mot Rick, Eric brukar "eine kanten" av pc-en.)
[00:18:27.17] Eric: Sann, skal vi levere inn det? Solveig? (Tilkallar Teacher)
[00:18:31.20] Teacher: Ja. Ja? Er dere ferdig?

[00:18:40.00] Eric: Ja.

[00:18:40.18] Teacher: Ferdig med hele arket?

[00:18:41.20] Eric: Ja.

[00:18:43.01] Teacher: Ja, men har dere funnet svaret pa det jeg spurte om da?
[00:18:45.22] Eric: Eeh, hva spurte du om?

[00:18:46.24] Teacher: Jeg spurte om nar er arealet stgrst? Eller minst? Stgrst, nar er arealet stgrst?
[00:18:56.22] Rick: Det er nar de er mest mulig like lange tror eg.

[00:19:00.05] Teacher: Nar det er mest rekt... kvadratisk?

[00:19:02.10] Rick: Ja.

[00:19:03.08] Teacher: A ja. Kan dere da markere ut det, og s3 skrive det svaret under. Og sa kan dere
[00:19:07.28] Eric: Oi, det var feil der.

[00:19:08.03] Teacher: Og sa kan dere ta med, sa kan dere

[00:19:11.05] Eric: Uupps

[00:19:14.05] Teacher: Nei, vent litt
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[00:19:15.13] Eric: Det ble 5, 5, 5,5, 5 ...

[00:19:19.28] Teacher: Ja ...

[00:19:32.22] Teacher: Hvorfor fikk dere likt nedover hele der?

[00:19:35.07] Eric: Det ...

[00:19:36.06] Teacher: Hvorfor vart omkretsen sann?

[00:19:37.25] Eric: Hm?

[00:19:38.21] Teacher: Hvorfor vart det bare 30 pa omkrets? P3a rektangelet?

[00:19:42.06] Eric: Fordi vi tok en mindre og en mindre og sann. 7 og 8 og 7

[00:19:46.24] Teacher: Ja du, hva gjorde du?

[00:19:48.21] Eric: Ble det samme.

[00:19:50.04] Teacher: Ja, kan du skrive svaret pa de to tinga? Nar og hvorfor er arealet stgrst, og hva
som gjgr at omkretsen er lik, sant? For rektangelet.

(Eric snur pc-en mest mot seg sjglv)

[00:20:00.21] Eric: Ja, man plusser sammen like greier? Er alltid lik.

[00:20:03.15] Teacher: Er de like?

[00:20:04.13] Eric: Ja. 5 og 10 blir femten, 6 og 9 blir 15

[00:20:07.23] Teacher: Ja, riktig.

[00:20:08.17] Eric: 7 og 8 blir 15

[00:20:08.29] Teacher: Riktig, men skriv det ned, under.

[00:20:12.01] Eric: Men hvordan skal vi skrive det da?

[00:20:13.07] Teacher: Skrive det med tekst, under.

[00:20:14.19] Eric: Hvordan da under?

[00:20:16.03] Teacher: Her, begynn der.

[00:20:17.01] Eric: Okei.

[00:20:19.03] Teacher: Der ja, eller en under sa far du den inn. Der ja, sa skriv du.
[00:20:23.07] Eric: Hva skal jeg skrive? (Ser ut som Eric henvender seg til Rick, Teacher svarar)
00:20:24.16] Teacher: Skriv med bokstaver, he-he.

00:20:25.23] Eric: Men hva skal jeg sk ...

00:20:27.10] Teacher: Akkurat det som vi snakka om.

00:20:28.06] Eric: Hvilke bokstaver?

00:20:29.15] Teacher: Du har taster her?

00:20:31.09] Eric: Ja, meeen he-he.

[00:20:33.11] Teacher: Jeg sa at na skal du, n3, na fant dere ut noe ikke sant?

[00:20:36.11] Eric: Ja.

[00:20:36.24] Teacher: Dere fant ut at omkretsen den vart lik ... fordi ... Sant? Og sa var det det
st@rste arealet ... nar? Hva slags fasong har rektangelet da? (Teacher gar vekk).

[00:20:50.04] Eric: Omkretsen pa rektangelet ... ble likt

[00:20:55.22] Rick: Nei, bare vent litt.

[00:20:57.09] Eric: Pa grunn av
[
[

[
[
[
[
[
[

00:20:59.20] Rick: Vent litt, sann. (Rick snur pc rett mot seg)

00:21:15.09] Rick: Nei, det skulle veere sann greie.

[00:21:19.10] Eric: Mmm, der ... Du ma opp der og skrive. (Eric snur pc meir mot seg). Pa grunn av ...
vi plusset sammen ulike sifre hele tiden, sénn.

[00:22:09.22] Eric: (uklart)
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[00:22:11.25] Rick: Marker
[00:22:13.07] Eric: Hee?

[00:22:17.15] Rick: Nei vent, jeg vet det. Excerpt 4
(Rick snur pc til seg og skriv ei lang forklaring. Eric ser tomt ut i lufta)

[00:23:11.20] Eric: Og sa ma du sette strek mellom C og B. (Seier noko om det som skjer ein annan
stad?)

[00:23:12.08] Rick: Ja.

(Rick trekker seg vekk fra pc, Eric snur pc til seg att.)

[00:23:20.70] Eric: Hva annet skal vi skriva da?

[00:23:25.03] Rick: Nei, det blir nok det.

[00:23:27.20] Eric: Lik (uklart)

(Eric trykker litt).

[00:23:55.20] Eric: Sann. Solveig, skal vi levere inn no bare?

[00:24:05.25] Teacher: Eeh, vil dere ha en oppgave til, eller er dere ferdig séann stort sett?
[00:24:10.06] Eric: Eeh, hva var det?

[00:24:11.28] Teacher: Jeg har litt mere pa lur.

[00:24:13.09] Eric: Nei takk.

[00:24:14.13] Teacher: He-he.

[00:24:16.20] Eric: Jeg vil bare heller ta a jobbe med ukeplanen, eller arbeidsplanen.
[00:24:22.03] Teacher: Ferdige, Stine vil du?

Loop 2, ‘watch and talk’ with pair 2

Excerpt 5

[00:16:14.25] Rick: Var ikke sa veldig mye snakking. Det var mer sann at vi byttet pa oppgavene.
[00:16:18.29] Researcher: Mhm.
[00:16:19.22] Eric: Ja.
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The second empirical study, presented in article number III

1st work session
[...]

[00:23:03.24] Andrew: Greit ... mm. 'Klarer dere a lage en trekant der vinkelsummen ikke er 180
grader?' .. Ja, vi greide det i sted.
Latter.
[00:23:18.00] Andrew: 179,9 .. 180. Det gar jo ikke?
[00:23:29.15] Jack: Hm?
[00:23:29.29] Andrew: Det gar ikke.
[00:23:32.09] Jack: Okei, 56
[00:23:33.15] Andrew: Men eg tror liksom, hvis du tar en, hvis du tar en vinkel og gjgr han mindre, da
blir den andre stgrre.
[00:23:42.29] Jack: Nei, den der, hvis for eksempel den der, hvis den er litt mindre, da gar den litt
nedover .. sann at den streken der, den blir lenger, den stikker ut.
[00:23:53.16] Andrew: Ja, men .. Hvis for eksempel, vi tar helt, 'slett alt' ... og sa tar vi .. sann som
dette her.
[00:24:07.10] Jack: No ma du trykke fgrst.
[00:24:08.19] Andrew: A ja.
[00:24:14.18] Jack: Og sa drar du.
[00:24:20.04] Andrew: Sann? Og sa sann? Og sa sann? Da har vi for eksempel .. store vinkler her men
der er en veldig liten en .. eller hvis vi hadde gjort .. sa derfor, hvis du endrer pa en vinkel, eller hvis
en vinkel er liten, da er de andre store.
[00:24:42.11] Jack: 90 ... da er den sikkert 5
[00:24:47.26] Andrew: Hae?
[00:24:49.29] Jack: Den er sikkert 5.
[00:24:51.00] Jack: 9
[00:24:51.19] Andrew: 9,5 .. tror det er derfor.
[00:24:56.02] Jack: 80 pluss, ja det blir 90 ... nei, 180 mener eg. .. Eg trur ikkje det gar, med mindre
[00:25:08.08] Andrew: Nei, det gar ikke an .. untatt i sted, men da var det bare en feil.
[00:25:12.20] Jack: 'Diskuter hvorfor det ikke gar, dette gar'. Det gar ikkje pa grunn av .. fordi..ien
firkant blir vinkelsummen 360? Det blir det alltid, uansett kordan det er, og sa siden trekant er en
halv firkant, sa blir det uansett
[00:25:31.08] Andrew: Jaa
[00:25:32.28] Jack: 180.
[00:25:35.01] Andrew: Ja. Og i tillegg det at, ja, vinklene blir pa en mate, hvis du har en liten en sa har
du ogsa en stor en pa en mate.
[00:25:44.22] Jack: 'Lag tre forskjellige firkanter'. ... Okei, vi lager ... nei, vi tar gul
[00:26:03.21] Andrew: Vi bare lager en .. skal vi lage en stor, en sann, bare vanlig rektangel fgrst?
[00:26:08.28] Jack: Ja, sann
(Latter)
[00:26:13.27] Andrew: Er det en firkant, he-he?
[00:26:16.08] Jack: He-he, det er 4 kanter. Eller skal vi ta den sann, mini?
[00:26:28.24] Andrew: Vi kan lage en sann, vent da (Andrew overtek mus)
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[00:26:31.18] Jack: En sann smal en .. Ma trykke, trykke.
[00:26:35.21] Andrew: Ja.

[00:26:40.08] Jack: He-he.

[00:26:51.12] Andrew: Aah

[00:26:53.00] Jack: Nei, trykk.

[00:26:58.27] Andrew: Der?

[00:26:59.11] Jack: Og sa opp. Eller sann.

[00:27:02.28] Andrew: Vi kan der og sa der, he-he.
[00:27:04.14] Jack: He-he, [uklart].

[00:27:15.04] Andrew: No vet vi det at det er 360 uansett.
[00:27:18.14] Jack: Dette er ikke vinkelen

[00:27:24.06] Andrew: Vinkelen er 90 grader.
[00:27:31.16] Jack: Skal vi sld sammen, eg tror eg fant ut koffor. Du ma trykke pa fargen og sa
[00:27:36.16] Andrew: A ja!

[00:27:37.22] Jack: Du ma

[00:27:37.28] Andrew: Vi fant ut av det

[00:27:39.15] Jack: Vi ma trykke

[00:27:39.19] Andrew: Vi ma trykke pa den

[00:27:40.22] Jack: for at for eksempel vi skal male
[00:27:44.15] Researcher: Aah, skjgnna. Det var gul som var 'aktiv'.
[00:27:47.00] Jack: Ja.

[00:27:47.09] Andrew: Ja.

[00:27:47.29] Researcher: Ja, okei, det var bra de fann.
[00:27:18.14] Andrew: Det blir 360 uansett.

00:27:56.02] Researcher: Femkant da? Excerpt 1
00:27:58.10] Andrew: Mm .. femkant? (snur seg mot Jack)

00:28:08.15] Jack: Vi prgver femkant da.

00:28:10.07] Andrew: Ja, men skal vi tenkte fgrst, hvordan det blir? .. Det er firkant, 360, og trekant
er ...

00:28:18.00] Jack: | en femkant da er, i femkant er vinklene stgrre.

00:28:22.01] Andrew: Jaa

00:28:23.01] Jack: Eg tror det blir dobbelt sa mye.

00:28:24.23] Andrew: Dobbel.

00:28:26.16] Jack: Det kan hende.

00:28:27.02] Andrew: Det eh, kan hende siden, hvis en trekant er 180 og firkant er 360, sa dobbelt
sa mye? Femkant er 7207? ... Eller?

[00:28:36.22] Jack: Eller, vi prgver, vi prgver.

[00:28:38.02] Andrew: Ja. Det gar an.

[
[
[
[
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[00:28:46.25] Jack: En femkant .. Da er det sann ..
[00:29:04.01] Andrew: Det er ikke sa farlig akkurat hvilken form den har da .. No ma du rett opp. Nei,
rett opp.
[00:29:11.11] Jack: Sann?
[00:29:12.19] Andrew: Ma rett opp skal det bli en femkant.
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[00:29:15.12] Jack: Vent litt, 1, 2, 3,4, 5 .. He?

Latter.

[00:29:21.04] Andrew: Vent da, hvis vi tar opp sann.

[00:29:24.29] Jack: He-he.

[00:29:28.11] Andrew: 1,2,3 ..4,5,6..

[00:29:33.19] Jack: He-he, 1, 2, 3, 4, 5, 6.

[00:29:37.15] Andrew: A ja, ja, bare, bare flytt den der, da blir det en ..

[00:29:42.14] Jack: Ja, vi ma slette den.

[00:29:46.07] Andrew: Nei, nei, du bare ..

[00:29:47.23] Jack: Da blirdet 1, 2, 3, 4, 5.

[00:29:49.27] Andrew: Ja, det gar sann.

[00:29:50.18] Jack: [uklart]. Okei, vinkelsum.

[00:29:59.14] Andrew: Oi, burde kanskje laget .. 13, 5 star det der? 13,5 .. 64, nei 135.
[00:30:05.25] Jack: 300, 135

[00:30:07.15] Andrew: Okei, 135 + 135 blir

[00:30:10.06] Jack: 270, hundreog

[00:30:12.02] Begge: 270

[00:30:13.15] Andrew: + 135, det blir .. 405?

[00:30:19.16] Jack: 105 ... 476, 6 ... 476,6 + 63,4 .. da blir det firehundre

[00:30:40.20] Andrew: Jaa, vent da, ja det blir faktisk det, vent da.

[00:30:46.28] Jack: Hundreog, nei firehundre

[00:30:48.02] Andrew: Det blir .. vent da. Der, der har vi firehundredeog, og ka var det vi hadde, 470?
Nei 270 + 135, 405. Ja, 405 ...

[00:31:10.14] Jack: Vi skriver det ned pa ark da.

[00:31:11.04] Andrew: Nei, eg greier det. 71,6 ... 135

[00:31:26.11] Jack: He-he.

[00:31:27.00] Andrew: Det blir 135 + 135 + 135.

[00:31:30.22] Jack: He-he, vi regner det ut .. Den var brukket .. nei, det gar bra .. 135 .. + 71,6 + nei,
det var 63

[00:31:59.04] Andrew: 3,

[00:32:01.09] Jack: blir det 0 .. 15, 16, 17, det blir 20.

[00:32:08.01] Andrew: Ja.

[00:32:09.17] Jack: Det blir 9, det blir 11, 18,24 .. 5

[00:32:19.02] Andrew: 5 .. nei?

[00:32:21.09] Jack: Jo.

[00:32:24.19] Andrew: 540, da gikk det opp med 180.

[00:32:30.15] Jack: Joo .. jo for .. det er en til, det er en til kant .. nei ... Jo, fordi, hvis vi skal ha plass til
en til kant, sa ma det jo

[00:32:48.05] Andrew: Men

[00:32:48.23] Jack: vinklene utvide seg.

[00:32:51.04] Andrew: 540 minus 180 det er ... 180

[00:33:12.00] Jack: 360.

[00:33:14.14] Andrew: Ja ..

[00:33:17.04] Jack: Eg tror det kan vaere pa grunn av at skal vi fa en til vinkel sa ma alle vinklene
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utvide seg for at det skal bli plass til en til vinkel.

[00:33:24.24] Andrew: Ja .. sé da gar det opp med 180. Skal vi prgve det samme med en sekskant?
[00:33:32.00] Jack: Det kan veere at .. ehm ..

[00:33:39.18] Andrew: Det er 720.

[00:33:44.16] Jack: Det blir 720, vi lager en til vinkel

[00:33:47.04] Andrew: Ja.

[00:33:47.24] Jack: en sann femkant, for & se om det stemmer.

[00:33:50.21] Andrew: Kan bare dra han videre sa far vi en sekskant.

[00:33:54.11] Jack: 1,2, 3 .. 4.

[00:34:06.24] Andrew: Eg kan skrive opp vinklene

[00:34:07.14] Jack: 5

[00:34:09.01] Andrew: denne gangen.

[00:34:10.04] Jack: Okei.

[00:34:13.20] Jack: 19,7 .. 149.. 90 .. 135 .. den siste er 146,3.

[00:35:04.00] Andrew: Mm .. vent 3, 8, 17 ..

[00:35:16.23] Jack: Ja, sa da femkant, vinkelsummen av femkanter det er .. 540.

[00:35:22.15] Andrew: Ja, vent da, var, var det en femkant?

[00:35:24.09] Jack: Ja.

[00:35:24.09] Andrew: 1, 2, 3, Ja.

[00:35:27.14] Jack: Da prgver vi sekskant da ... Da ma vi sjekke om det blir syvhundreog, ka var det?
720?

[00:35:38.10] Andrew: Ka? Eh, ja.

[00:35:43.05] Jack: Det var 1 kant, 2-kant, det var trekant, fire kanter, fem kanter, oh shit, he-he.
[00:35:55.15] Andrew: Deter1,2,3,4..5

[00:36:00.04] Jack: Ja, det var feil.

Latter.

00:36:13.20] Jack: 1

00:36:16.20] Andrew: Det gar opp med 180 grader

00:36:17.25] Jack: 2, 3,4,5,6..1, 2,3, 4,5, nei det var feil. Vent litt, 1

00:36:36.07] Andrew: Nei, det er ikke det.

00:36:36.07] Jack: 2, 3,4, 5, 6.

00:36:39.17] Andrew: Ja.

[00:36:40.18] Jack: Nei, den tar vi ikkje med, den er feil. 1, 2, 3, 4, 5, 6, okei. Vi maler vinklene.
[00:36:54.19] Andrew: 90 ... 135..161,6 ..

[00:37:14.01] Jack: Eg tror det er 45

[00:37:16.18] Andrew: Ja, 45. 45 .. 153,4 .. 153,4 .. mm .. greit .. mm.

(utrekningar)

[00:38:09.25] Andrew: Jepp! Det er 720.

[00:38:13.08] Jack: Eg far ikkje han pa plass.

[00:38:13.24] Andrew: Ka?

[00:38:14.13] Jack: Eg far ikkje han pa plass.

[00:38:15.25] Andrew: Mobilen min ringer, bare la han ga .. Jammen se, det blir 720.
[00:38:23.15] Researcher: Mhm.

[00:38:24.25] Andrew: Sa tror det blir, eg tror det gar opp med 180 hver gang. Det ma jo nesten vaere
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det siden det gar opp fra 180 til 360 til 540 til 720.

[00:38:33.02] Researcher: Ja.

[00:38:35.06] Jack: Vi prgver a lage en ny sekskant da.

[00:38:36.09] Researcher: Da har de eit mgnster.

[00:38:39.13] Jack: Det gar opp med, for hver kant, opp 180 grader for hver kant?
[00:38:44.06] Researcher: For kvar, ja, ja, for kvar kant du gka med? Mhm.
[00:38:47.13] Jack: Sa blir det, gar det opp 160 grader, nei 180.

[00:38:49.25] Researcher: Mhm.

[00:38:55.27] Andrew: Gar opp med 180 hver gang.

[00:39:08.28] Researcher: Ja .. mm.

[00:39:13.05] Jack: Da er vi ferdig, egentlig, tror eg.

[00:39:14.12] Andrew: Har gjort alle oppgavene.

[00:39:15.12] Researcher: Ja, jammen det er jo .. supert det, da kan me trykka pa stopp her.
[00:39:22.13] Jack: Trykke pa stopp her og?

[00:39:24.13] Researcher: Ja, du kan berre trykka pa stopp pa den ..

3rd work session

[00:00:04.12] Andrew: Mm, okei.

[00:00:04.22] Researcher: Men nett .. nett f@r de startar, sa berre repeterer eg kjapt det me snakka
om i gar. Nei, sist torsdag meiner eg.

[00:00:13.06] Andrew: Ja.

[00:00:14.09] Researcher: Mm .. Det var jo det at det er bra det der med at de tenkjer ulikt i starten ..
at de finn ut av ting, sa det ma de berre fortsetja med. Det er 0g bra at de sjekkar ut sanne ekstra
ting, sant? Som for eksempel, okei de fann to rektangel som hadde same areal, men so testa de ein
trekant og firkant i tillegg.

[00:00:36.27] Andrew: (Nikkar)

[00:00:36.27] Researcher: Sanne ting kan de berre fortsetja med.

[00:00:38.20] Andrew: (Nikkar)

[00:00:39.14] Researcher: Det vil de tena pa pa sikt. Eh .. og sd er det bra at de brukar "eg tenkjer at
..... For det vil nok fungera betre ann at de seier "eg veit at ...", sann som me snakka om sist. | tillegg
sa er det dette her med at de kan jobba med det matematiske spraket,

[00:00:59.21] Andrew: (Nikkar)

[00:01:00.21] Researcher: matematiske ord og uttrykk. Det var det me snakka om sist, sant? Sa ..
[00:01:07.10] Andrew: Ja.

[00:01:08.10] Researcher: testa me pa det da.

(Researcher gar. Andrew skal forklare sin figur til Jack.)

[00:01:13.16] Andrew: Eeh .. du kan begynne med, med 3 ta spikerbrettet pa 7.

[00:01:19.17] Jack: Ja, okei.

[00:01:21.04] Andrew: Eller ..

[00:01:24.29] Jack: 7x77?

[00:01:25.11] Andrew: Ja

[00:01:27.06] Jack: Og sa?
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[00:01:29.24] Andrew: Hvordan, 1-2-3-4-5-6 ... Nei, det [uklart]. Enm, ta spikerbrettet, bare ta det pa
fullt.

[00:01:45.15] Jack: Og sa?

[00:01:47.11] Andrew: Kan eg spgrre om noe?

(Researcher kjem)

[00:01:52.10] Andrew: [uklart]

[00:01:54.18] Researcher: Hm?

[00:01:54.23] Andrew: Er dette hele spikerbrettet? .. Det gar ikke?

[00:01:59.08] Researcher: 1-2-3-4-5-6-7-8-9.

[00:02:03.20] Andrew: Nei, opp her liksom?

[00:02:07.01] Researcher: Ja .. ja, men det er ikkje sa ngye hen han plasserer den pa brettet.
[00:02:10.22] Andrew: A ja, okei.

[00:02:11.09] Researcher: Det berre at han far rett figur, sa kan han .. ja.
(Researcher gar)

[00:02:15.05] Andrew: Ja da kan du bare ta det pa fullt.

[00:02:16.24] Jack: Ja.

[00:02:20.10] Andrew: Mm .. Okei, da begynner du dai .. oppe i det venstre hjgrne.
[00:02:32.26] Jack: Venstre? (lyfter venstre arm)

[00:02:33.12] Andrew: Ja. Helt oppe i hjgrnet.

[00:02:35.12] Jack: Helt oppe i hjgrnet.

[00:02:36.13] Andrew: Og sa har du 1 spiker til siden.

[00:02:38.28] Jack: Hilken s .. til hgyre?

[00:02:40.25] Andrew: Ja, 1 spiker til hgyre. .. Da er du pa den gverste spikeren, 1 til hgyre fra
venstre sant?

[00:02:47.04] Jack: Ja.

[00:02:48.20] Andrew: Da tar du 2 spikre nedover. En strek.

00:02:53.24] Jack: Vent litt.

00:02:55.16] Andrew: Greit?

00:02:55.46] Jack: Sann.

00:02:56.08] Andrew: Derfra .. tar du .. 4 spikre rett til hgyre.

00:03:08.22] Jack: 1-2-3-4.

00:03:11.25] Andrew: Ja. Sa har du 2 nedover og 4 til hgyre, sant?

[00:03:16.09] Jack: 2 .. og sa 4 til hgyre igjen?

[00:03:18.15] Andrew: Altsa nei, det er det du har sant no?

[00:03:20.19] Jack: Hva sa eg? Fgrst gar han sann, sann, sdnn og ned igjen 2?
[00:03:24.26] Andrew: Nei-nei, no har du, hva har du no?

[00:03:27.06] Jack: Fgrst begynte eg helt til venstre hjgrne

[00:03:30.05] Andrew: Men du skal ikke begynne pa venstre hjgrne, du skal begynne 1 fra venstre
hjgrne.

[00:03:34.13] Jack: Ah, 1 fra venstre hjgrne?

[00:03:35.01] Andrew: Ja.

[00:03:35.45] Jack: A ja.

[00:03:42.00] Andrew: 2 nedover og 4 til hgyre.

[00:03:47.12] Jack: 2 nedover .. 4 bortover?
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[00:03:49.24] Andrew: Ja .. til hgyre.

[00:03:52.24] Jack: Mm .. og sa 2 nedover igjen?

[00:03:55.29] Andrew: Nei. Og sa derfra fra 4 til hgyre, da tar du .. pa skrd oppover, sann pa skra
oppover.

[00:04:06.13] Jack: 2 spikre?

[00:04:07.13] Andrew: Nei 1 spiker til hgyre.

[00:04:09.09] Jack: Ja, okei.

[00:04:09.16] Andrew: 1 .. bare pa skra oppover.

[00:04:13.12] Jack: Og sa?

[00:04:16.06] Andrew: Og sa tar du 1 spiker ned igjen til samme som sist.
[00:04:20.15] Jack: Skra eller bare rett ned?

[00:04:21.14] Andrew: Til hgyre.

(Teacher kjem)

[00:04:22.02] Jack: Skra eller bare rett ned?

[00:04:24.09] Andrew: Nei skra, 1 til hgyre.

[00:04:25.17] Jack: Okei.

[00:04:28.03] Jack: Og sa?

[00:04:29.03] Andrew: Og sa lager du 1 spiker til rett til hgyre .. bare 1.
[00:04:36.21] Jack: Sa?

[00:04:37.27] Andrew: Og no tar du 1 spiker ned .. derfra .. rett ned.
[00:04:43.03] Jack: Og sa?

[00:04:44.01] Andrew: Og sa 1 til venstre, rett bortover.

[00:04:49.11] Jack: [uklart]

[00:04:50.10] Andrew: Har du gjort det?

[00:04:50.26] Jack: Ja.

[00:04:51.14] Andrew: Deretter tar du 1 spiker derfra pa skra nedover til venstre.
00:05:02.22] Jack: 1 eller 2?

00:05:03.18] Andrew: 1.

00:05:06.02] Jack: Og sa opp igjen?

00:05:07.06] Andrew: Nei. Fra det punktet tar du da 1 nedover, bare til hgyre.
00:05:16.01] Jack: Skratt?

00:05:16.21] Andrew: Ja, til hgyre. 1 spiker til hgyre, nedover.
[00:05:21.02] Jack: Skratt sant?

[00:05:21.28] Andrew: Ja.

[00:05:23.14] Jack: Og sa?

(Teacher gar)

[00:05:24.15] Andrew: Og sa tar du 1 til en, nedover til venstre.
[00:05:31.14] Jack: Skratt [uklart]?

[00:05:32.06] Andrew: Ja, skratt nedover til venstre, der den dekker 1. .. Deretter tar du 1 rett til
venstre, bare 1 spiker rett til venstre.

[00:05:42.27] Jack: Ja.

[00:05:45.01] Andrew: Og no tar du derfra 1 spiker oppover til hgyre.
[00:05:51.14] Jack: Skratt?

[00:05:52.06] Andrew: Ja, oppover .. Ja, skratt til hgyre .. 1 spiker.
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[00:05:56.27] Jack: Og sa til venstre?

[00:05:58.16] Andrew: Ja, og sa til, og sa .. pa skra til venstre.

[00:06:03.10] Jack: Okei.

[00:06:05.00] Andrew: Og sa, nei. Og sa derfra tar du, ja. Ka har du gjort no?

[00:06:09.29] Jack: No tok eg til hgyre, skratt opp igjen til hgyre, og sa skratt opp til venstre.
[00:06:16.11] Andrew: Nei, du skulle ta fra den flate, for no er det helt nedre delen sant?
[00:06:19.28] Jack: Hm?

[00:06:20.18] Andrew: Derfra sa var det 1 til venstre, nei 1 til hg, eg mener 1 oppover til hgyre sant?
Gjorde du det?

[00:06:26.18] Jack: Nei, fgrst tok eg 1 til hgyre, og sa skratt opp igjen til, nei

[00:06:30.18] Andrew: Nei, fra, fra .. fra bunnen sant,

[00:06:32.25] Jack: Ja.

[00:06:33.00] Andrew: den flate bunnen.

[00:06:34.23] Jack: Sa tok eg skratt opp til hgyre og sa skratt opp til venstre.

[00:06:38.03] Andrew: Ja, okei. Skratt opp til hgyre, skratt opp til, okei. Derfra tar du 2 til venstre.
[00:06:45.11] Jack: Sann.

[00:06:47.08] Andrew: Og derfra igjen tar du 2 nedover, men det dekker 1 rute bortover. Skjgnner
du? .. Sann at det blir pa skra til .. det blir, det blir pa skra 2 ruter ned, til venstre.

[00:07:05.13] Jack: Mmm.

[00:07:07.01] Andrew: Og det dekker 1 rute nedover, nei bortover. Skjgnner du?

[00:07:12.01] Jack: 2 bort ..

[00:07:13.17] Andrew: Se da, det dekker .. det gar pa skratt til venstre ..

[00:07:20.10] Jack: Liksom .. den .. ja, okei. Sann, og sa? Excerpt 4
[00:07:24.22] Andrew: Nei, men, du gar pa skratt ned til venstre, 2 ruter nedover og 1 rute bortover.
[00:07:31.20] Jack: 1 rute bort og sa opp igjen?

[00:07:34.25] Andrew: Nei, nei. Den ene streken.

[00:07:38.12] Jack: Ja, den dekker, den dekker liksom, den streken dekker, skal dekke 2 ruter?
[00:07:43.21] Andrew: Ja, og hvis du har: (viser med hendene) her er 1 rute, her er 1 rute .. nei hvis
her er 1 rute og her er 1 rute.
[00:07:50.29] Jack: Ja.
[00:07:51.16] Andrew: Og her er 1 rute, sa gar den sann (viser med hendene).
[00:07:53.19] Jack: A ja!
[00:07:54.16] Andrew: Skjgnner du?
[00:07:55.00] Jack: Ja.
[00:07:55.19] Andrew: Slik at det blir .. 2 nedover og 1 bortover.
[00:07:58.26] Jack: Ja, men da tror eg det er riktig.
(Teacher kjem)
[00:08:00.06] Andrew: Og deretter tar du 1 rute rett bortover til venstre.
[00:08:03.16] Jack: Ja.
[00:08:05.01] Andrew: 1 rute. Og sa har du 2 oppover og 1, altsa 2 oppover ..
[00:08:11.00] Jack: Ja
[00:08:11.10] Andrew: til hgyre, sann som du gjorde i sted, bare at det dekker 1 rute bortover og 2
ruter oppover.
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[00:08:17.08] Jack: (Nikkar)

[00:08:18.01] Andrew: Til hgyre.

[00:08:20.02] Jack: Og sa?

[00:08:20.25] Andrew: Og deretter .. tar du ... 2 ruter .. bortover og oppover ... sann at det blir til .. til
venstre, skjpnner du?

[00:08:35.14] Jack: 2 rett oppover?

[00:08:37.03] Andrew: Nei, 2 bortover og .. altsa, de dekker 2 bortover og 2 oppover, skignner du? Sa
det gar 2 opp .. se da.

[00:08:47.07] Jack: Mm, eg tror eg har det.

[00:08:48.24] Andrew: Altsa, det gar 2 opp og 2 bortover.

[00:08:50.22] Jack: Sann som ..

[00:08:51.13] Andrew: Altsa .. 2 denne veien og 2 denne veien, det blir pa en mate sann (viser med
henda).

[00:08:54.22] Jack: Er det fgrst sann og sa sann?

[00:08:56.10] Andrew: Nei, ikke fgrst sann og sann, sann .. men sann.

[00:08:58.10] Jack: Sann?

[00:08:58.15] Andrew: Ja.

[00:08:59.19] Jack: Ja, da sa

[00:08:59.17] Andrew: Ja, sann at det dekker ..

00:09:01.00] Jack: Og sa .. bare slutter den? Excerpt 3
00:09:02.24] Andrew: Ka?

00:09:03.08] Jack: Sa tar vi til der vi startet?

00:09:05.20] Andrew: Ja, det blir jo 2 ruter oppover til og sa [uklart] 1 rute, sant?

00:09:09.03] Jack: Ja.

[
[
[
[
[
[00:09:09.24] Andrew: Okei, ja,

[00:09:11.03] Jack: Da er vi ferdig .. sann.

[00:09:15.00] Andrew: Skal vi se da?

[00:09:15.18] Jack: Ja. Kom da.

[00:09:20.00] Andrew: Ja, det ser riktig ut.

[00:09:24.06] Jack: Ja, det er faktisk riktig.

[00:09:26.00] Andrew: (Gar rundt til Jack og ser skjermen) Eg tror det er faktisk er helt riktig.
[00:09:32.17] Jack: Ok, skal vi bytte da?

[00:09:33.01] Andrew: Okei.

(Elevane byter plass: Jack skal no forklare til Andrew)

[00:09:45.21] Researcher: Berre la han ligga her du. Jentene skal fa same oppgave.
[00:09:54.09] Jack: Okei, vi tar pa fullt brett.

[00:09:57.03] Andrew: Jepp.
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00:09:58.08] Jack: 1-2-3-4-5-6 .. Sa kan du ga 4 spikre innover .. sa Excerpt 3
00:10:10.01] Andrew: Pa toppen?

00:10:10.18] Jack: Eeh, nederst.

00:10:13.19] Andrew: Fra venstre eller hgyre side?

00:10:15.28] Jack: Mm, det er det samme.

00:10:20.01] Andrew: Blir det det samme da?

[00:10:21.09] Jack: Ja, altsa du kan begynne pa .. venstre sida da.

[
[
[
[
[
[

(Teacher kjem)
[00:10:26.16] Andrew: Fra venstre hjgrne nede og 4 spikre bortover, og der begynner eg, sant?
[00:10:29.22] Jack: Ja.
[00:10:31.10] Andrew: Ja?
[00:10:32.10] Jack: Sa kan du ta 2 spikre til hgyre.
[00:10:36.12] Andrew: Bortover?
[00:10:37.19] Jack: Ja, bortover.
[00:10:39.17] Andrew: Ja.
[00:10:40.27] Jack: Sa tar du 1 spiker opp.
[00:10:44.12] Andrew: Ja.
[00:10:45.12] Jack: Sa tar du 1 spiker til hgyre .. og sa tar du 1 spiker skratt oppover til hgyre.
[00:10:55.29] Andrew: 1 spiker .. okei, ja.
[00:10:57.00] Jack: Skratt oppover til hgyre.
[00:10:58.25] Andrew: Ja.
[00:11:00.04] Jack: Og sa tar du .. sann 2 spiker skratt til venstre.
(Teacher gar)
[00:11:07.28] Andrew: 2 spiker, nei men, hvor mange ruter til venstre blir det?
[00:11:11.08] Jack: 2. Det blir liksom 2 ruter, det dekker 2 ruter liksom, det gar gjennom 2 ruter.
[00:11:15.29] Andrew: Og 2 ruter hgy?
[00:11:17.15] Jack: Ja.
[00:11:18.20] Andrew: Okei.
[00:11:19.08] Jack: Skratt til venstre.
[00:11:20.03] Andrew: Ja.
[00:11:21.24] Jack: Og sa tar du .. 1-2-3-4 .. 4 spikre til venstre. .. Har du gjort det?
[00:11:33.15] Andrew: Ja.
[00:11:34.15] Jack: Sa gjgr du .. sa tar du ned skratt
[00:11:37.23] Andrew: Nei, 1-2-3, ja.
[00:11:39.13] Jack: Sa har du .. ehm, skratt, gar det skratt nedover .. til venstre. Ehm .. 2 spiker, sann
2 ruter, sann som pa den andre siden.
[00:11:50.04] Andrew: Det gar ikke, for no gar det ut av brettet.
[00:11:53.08] Jack: Ut av ..? Er du sikker?
[00:11:57.06] Andrew: Ja, he-he. Blir det, og kor mange spikre, altsa kor mange til venstre blir det?
[00:12:04.05] Jack: Det gar til ..
[00:12:06.20] Andrew: Det er bare 1 spiker igjen eg kan til venstre .. og 5 nedover. .. Eller vent da, 1-
2-3-4 nedover da.
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[00:12:21.04] Jack: Mm .. Kan du ikkje gj@re det samme akkurat du gjorde pa, pa den andre siden?
Hvis du gikk, hvis du begynte 4 spiker innover, helt nederst?

[00:12:34.15] Andrew: 4 spikre eller 4 enheter?

[00:12:37.06] Jack: Spiker.

[00:12:42.01] Andrew: Eeh .. kan hende du mente enheter da?

[00:12:44.13] Jack: Nei liksom, du bare teller spiker bortover.

[00:12:46.05] Andrew: Ja det blir 1-2-3 og sa begynte eg pa den 4.

[00:12:50.20] Jack: Ja.

[00:12:51.18] Andrew: Det har eg gjort. Og sa tok eg 2 bortover.

[00:12:54.03] Jack: 2 spiker bortover og sa tok du 1 opp.

[00:12:55.14] Andrew: 1 opp .. og sa 1 til ven .. og 1 til bortover.

[00:12:59.09] Jack: Ja, og tok du skratt opp, 1 skratt opp, liksom 1 rute?

[00:13:02.23] Andrew: Ja.

[00:13:04.04] Jack: Tok du 2 ruter skratt oppover til venstre?

[00:13:07.07] Andrew: Jammen det kan vaere det er der feilen er. Mente du 2 til venstre?
[00:13:12.05] Jack: Ja, 2 skratt

[00:13:12.26] Andrew: Eller 1 til venstre

[00:13:13.06] Jack: Liksom hvis

[00:13:13.29] Andrew: og 2 opp?

[00:13:14.29] Jack: det er 2 ruter,

[00:13:15.22] Andrew: Ja

[00:13:15.22] Jack: sa er det skratt opp fra, hvis en tenker

[00:13:17.27] Andrew: Jammen da mente du, da mente du 1 rute til venstre og 2 oppover?
[00:13:25.06] Jack: Ka mener du da?

[00:13:26.04] Andrew: Altsa hvis du har, hvis du har .. 1 rute her sant, eller 1 rute den veien .. og sa
dekker han den ene ruten, det er 2 oppover sann. Var det det du mente?

00:13:37.14] Jack: Neimen hvis det er 2 ruter oppa hverandre,

00:13:39.11] Andrew: Ja.

00:13:39.18] Jack: sa gar du fra det hjgrne opp til det hjgrne.

00:13:42.23] Andrew: 2 ruter som er helt oppa hverandre?

00:13:44.11] Jack: Ja, oppa hverandre.

00:13:45.04] Andrew: Ja, det dekker det 1 rute bortover, og 2 ruter oppover.
[00:13:51.23] Jack: Liksom .. sann, og sa dekker det derfra og bort dit.

[00:13:54.18] Andrew: Ja.

[00:13:55.28] Jack: Ja, det var det eg mente.

[00:13:56.22] Andrew: /:\ja, okei, det er der feilen er. Mm .. vent da .. Oi! Gar ikke an a ga tilbake
egentlig.

[00:14:11.03] Jack: Tror det er sann, en sann der knapp-funksjon du kan Igse .. Igse det opp liksom.
[00:14:18.08] Andrew: [uklart] .. Sann! No gar det.

[00:14:25.11] Jack: Ja.

[00:14:25.16] Andrew: Og sa var det 4 bortover?

[00:14:27.05] Jack: Ja, og sa gar det ned igjen .. pa samme mate.

[00:14:35.07] Andrew: Bare til venstre?

[00:14:36.28] Jack: Eeh, ja. .. Okei, da er du

[
[
[
[
[
[
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[00:14:42.10] Andrew: Pa samme mate?

[00:14:43.26] Jack: Ja, liksom .. hadde du gatt opp sann, og 4 bortover, sa gar du ned sann.
[00:14:48.13] Andrew: P4 samme mate, eller dekker han 2?

[00:14:51.17] Jack: Eehm .. ja samme mate som, se da, sa da gar du fgrst sann, sann og sa sann.
[00:14:56.17] Andrew: Jammen hvor mange ruter bortover .. blir det til venstre?

(Teacher kjem)

[00:15:01.27] Jack: Ka pa .. etter at du har gatt opp sann?

[00:15:03.27] Andrew: Jammen nar du har en skra strek, da blir det jo hvor mange ruter den dekker
bortover, og hvor mange ruter den dekker oppover.

[00:15:11.15] Jack: Den dekker 1 bortover og 1 ned, nei 2 nedover.

[00:15:14.00] Andrew: Aja, okei.

[00:15:15.27] Teacher: Pek til meg kor hen bare akkurat for at eg skal se ka .. det er den du snakkar
om? Ja, greit.

[00:15:20.22] Andrew: Og sa?

[00:15:22.21] Jack: Sa gar du skratt nedover til hgyre.

[00:15:26.21] Andrew: 1 rute?

[00:15:26.27] Jack: Ja. .. Sa gar du 1 spiker til hgyre

[00:15:33.01] Andrew: Ja.

[00:15:34.04] Jack: Og sa .. 1 spiker ned bare.

[00:15:37.17] Andrew: Ble en sopp. Excerpt 5
[00:15:39.08] Jack: Ja, ligner pa en sopp. (Latter)

[00:15:42.23] Jack: Og sa oppa toppen av soppen, sa gar du 1 bort, 1 innover.

[00:15:50.02] Andrew: Mm, eeh inni soppen?

[00:15:52.04] Jack: Eh, nei oppa toppen. Den der lange streken .. sa gar du 1 spiker innover. Du ma
ta en ny farge da.

[00:16:00.19] Andrew: Ka?

[00:16:00.24] Jack: Du ma ta en ny farge .. Og sa etter at du har gatt 1 innover, sa tar du, sa gar du
[00:16:06.22] Andrew: Men 1 innover mot senter?

[00:16:08.16] Jack: Ja, 1 innover mot senter.

(Teacher gar)

[00:16:11.06] Andrew: Nei, no skjgnte eg ikke helt. Hvor skal eg begynne?

[00:16:13.17] Jack: Liksom .. hvis det .. se da, hvis man tenker at .. i .. ehm, begynner pa den der, den
lange streken,

[00:16:23.20] Andrew: Ja, i midten av den?

[00:16:25.10] Jack: Eeh, nei.

[00:16:26.21] Andrew: Hvor, hvor

[00:16:27.28] Jack: Hvis du gar, hvis du teller fra midten sa gar du 1 utover.
[00:16:31.17] Andrew: Utover, men hvilk, hva mener du med utover?
[00:16:33.16] Jack: Liksom ..

[00:16:35.03] Andrew: Oppover fra soppen?

[00:16:35.27] Jack: Liksom bare utover ..

[00:16:36.13] Andrew: Dette er toppen av soppen

[

00:16:37.20] Jack: Ja, oppa toppen, den lange streken,
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[00:16:38.27] Andrew: Ja.

[00:16:38.37] Jack: sa gar du liksom 1 spiker utover liksom, fra sent, fra midten av den ..
[00:16:44.15] Andrew: Fra midten av toppen, altsa her sant?

[00:16:46.15] Jack: Ja, der .. du ser at det er 5, det er 5 spiker opp som den der, den der strikken
dekker 5 spiker sant?

[00:16:52.23] Andrew: Ja.

[00:16:53.20] Jack: Og sa hvis vi gar pa den midterste spikeren,

[00:16:55.28] Andrew: Ja

[00:16:56.27] Jack: sa gar du 1 til venstre .. fra midten, 1 til venstre.

[00:17:02.08] Andrew: Okei. Men der gar det jo ikke an & tegne noe siden det er pa en spiker som
allerede er brukt.

[00:17:07.22] Jack: Men det gar an hvis du har byttet farge.

[00:17:09.08] Andrew: Nei.

[00:17:10.07] Jack: Gar ikkje det? .. Prgv da.

[00:17:13.15] Andrew: Ka?

[00:17:13.27] Jack: Prgv da.

[00:17:14.22] Andrew: Eller jo, kanskje, vent da .. Jo, det gar.

[00:17:17.23] Jack: Okei, sa derfra sa tar du en strek skratt oppover.

[00:17:23.07] Andrew: Hvor mange ruter og hvilken vei?

[00:17:25.12] Jack: Ehm, til venstre.

[00:17:27.20] Andrew: Hvor mange ruter?

[00:17:29.00] Jack: Den dekker sann, den gar bortover 2 ruter.

[00:17:35.01] Andrew: 2 ruter bortover.

[00:17:36.19] Jack: Ja, skratt opp, til venstre.

[00:17:38.27] Andrew: Altsa 2, 2 bortover og 2 oppover?

[00:17:41.05] Jack: Ja.

00:17:42.13] Andrew: Okei.

00:17:45.10] Jack: Og sa derfra sa gar det skratt opp til venstre.

00:17:48.15] Andrew: Til venstre igjen?

00:17:50.02] Jack: Eh, ja. Den dekker ehm, 1 oppover og 2 bortover.

00:17:54.21] Andrew: Ja.

00:17:56.07] Jack: Og sa derfra sa tar du .. en lang strek ned til .. 1 .. ru, eller det dekker sann ned,
skrastrek som dekker 1-2-3-4 .. 4 bortover .. 1-2-3 .. og 4 nedover.

[00:18:18.00] Andrew: Til hgyre altsa.

[
[
[
[
[
[

[00:18:19.00] Jack: Til hgyre, til hgyre. Sa da er det liksom over midt, midtpunktet pa .. den streken.

[00:18:25.21] Andrew: Over midtpunktet?

[00:18:27.05] Jack: Ja.

[00:18:31.17] Andrew: Pa soppen?

[00:18:32.14] Jack: Ja.

[00:18:33.15] Andrew: Det blir, det blir jo pa midtpunktet.

[00:18:35.21] Jack: Nei, det skal veere litt over midtpunktet. 1, det skal veere
[00:18:39.00] Andrew: 1

[00:18:40.00] Jack: 1 spiker over midtpunktet

(Teacher kjem)
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[00:18:41.12] Andrew: Da m3, da har du kanskje telt ..

[00:18:44.11] Jack: Vent litt, det er .. 1-2-3-4, dekker 4 sp .. 4 bortover .. 1, og 4 nedover.
[00:18:51.12] Andrew: 1-2-3-4, ja det blir akkurat pa midten.

[00:18:58.10] Jack: /:\ja, nei eg mener 3 nedover, he-he.

[00:19:00.15] Andrew: Nei, det blir .. 1-2

[00:19:01.27] Jack: Eg mente 3 nedover

[00:19:02.26] Andrew: 4, a ja. 3, ja.

[00:19:05.14] Jack: Og sa gar du .. ehm fra det punktet til hgyre, eller en strek til hgyre .. ehm 4
bortover og 3 oppover.

[00:19:17.08] Andrew: 4 til hgyre?

[00:19:19.09] Jack: Ja, og sa 3 oppover.

[00:19:31.09] Jack: Er du ferdig?

[00:19:34.00] Andrew: Ehm

[00:19:34.00] Jack: Og sa .. gar du en .. strek skra nedover til venstre som dekker 2, 2 spikre nedover
og .. 1 spiker bortover.

[00:19:47.10] Andrew: A ja, det blir, den blir pa en mate speilet pa den andre siden?
[00:19:49.20] Jack: Ja.

[00:19:50.13] Andrew: Okei, men da .. da er vi ferdig da. .. Sann.

[00:19:57.18] Jack: Ferdig? (Lener seg over for a sja skjermen)

[00:19:59.10] Andrew: Vent da .. den ma kanskje tilbake her da. Er det sann den skal veere?
[00:20:06.21] Jack: Ja.

[00:20:07.17] Teacher: Mm.

[00:20:09.03] Andrew: Ja, det ble en sopp med en .. ka er det for noe?

[00:20:14.29] Jack: Plante.

[00:20:15.07] Andrew: En plante pa toppen.

[00:20:18.14] Jack: Eller spire.

(Latter)

[00:20:20.18] Teacher: Ka var utfordringen for dokker no?

[00:20:23.04] Jack: Det a forklare.

[00:20:24.01] Teacher: Det a forklare, ja. Ka, eg hgrer dokker bruker til hgyre, til venstre opp og ned
og pa skratt og sanne ting, og sa hgrte eg dokker brukte begrepet speiling. Mm. Men fikk, no ser eg
at figuren du leste opp Jack blei sdnn som du ville. Eg sag ikkje den ferdige figuren da du leste opp
Andrew. Ble den sann som du ville?

[00:20:42.27] Andrew: Ja.

[00:20:43.22] Teacher: Sa bra. Mm.
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Excerpt from watch and talk session 1

[00:26:02.03] Andrew: Da fant vi ut at det gar opp med 180 for hver Excerpt 2
kant ... og da vet vi jo hvorfor.

[00:26:07.13] Teacher: Mm.

[00:26:08.10] Andrew: Sa da har vi leert at en trekant er 180 grader, og hver kant pa en figur
[00:26:12.03] Teacher: Utenom tre kanter ja, ja.

[00:26:13.29] Andrew: ja .. er jo pa en mate en til kant.

[00:26:16.16] Teacher: Jaa.

[00:26:16.22] Andrew: Sa det er jo pa en mate en trekant

[00:26:18.05] Teacher: Mm.

[00:26:19.05] Andrew: Sa det .. det passet veldig bra. Sa etterpa nar vi gjorde den siste oppgaven, da

skjgnte vi med en gang hvorfor, eller etter nar vi hadde lzert det da.

Excerpt from watch and talk session 3

[00:36:51.23] Researcher: Sa begynnar du a telja i staden for. Excerpt 6
[00:36:53.11] Teacher: Mm.

[00:36:53.17] Researcher: Er det .. stemmer det? Tilpassar du forklaringa til ..

[00:36:57.23] Jack: Ja, eg prgvde a tilpasse meg det Andrew hadde

[00:37:00.27] Researcher: Ja.

[00:37:00.27] Jack: gjorde nar han forklarte.
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1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

Doctoral Theses at The Faculty of Psychology,

University of Bergen

Allen, H.M., Dr. philos.

Myhrer, T., Dr. philos.

Svebak, S., Dr. philos.

Myhre, G., Dr. philos.

Eide, R., Dr. philos.

Veernes, R.J., Dr. philos.

Kolstad, A., Dr. philos.

Lgberg, T., Dr. philos.

Hellesnes, T., Dr. philos.

Haland, W., Dr. philos.

Hagtvet, K.A., Dr. philos.

Jellestad, F.K., Dr. philos.

Aarg, L.E., Dr. philos.

Underlid, K., Dr. philos.

Laberg, J.C., Dr. philos.

Vollmer, F.C., Dr. philos.

Ellertsen, B., Dr. philos.

Kaufmann, A., Dr. philos.

Parent-offspring interactions in willow grouse (Lagopus
L. Lagopus).

Behavioral Studies after selective disruption of
hippocampal inputs in albino rats.

The significance of motivation for task-induced tonic
physiological changes.

The Biopsychology of behavior in captive Willow
ptarmigan.

PSYCHOSOCIAL FACTORS AND INDICES OF
HEALTH RISKS. The relationship of psychosocial
conditions to subjective complaints, arterial blood
pressure, serum cholesterol, serum triglycerides and
urinary catecholamines in middle aged populations in
Western Norway.

Neuropsychological effects of diving.

Til diskusjonen om sammenhengen mellom sosiale
forhold og psykiske strukturer. En epidemiologisk
undersgkelse blant barn og unge.

Neuropsychological assessment in alcohol dependence.

Leering og problemlgsning. En studie av den
perseptuelle analysens betydning for verbal leering.

Psykoterapi: relasjon, utviklingsprosess og effekt.

The construct of test anxiety: Conceptual and
methodological issues.

Effects of neuron specific amygdala lesions on fear-
motivated behavior in rats.

Health behaviour and sosioeconomic Status. A survey
among the adult population in Norway.

Arbeidslayse i psykososialt perspektiv.

Expectancy and classical conditioning in alcoholics'
craving.

Essays on explanation in psychology.

Migraine and tension headache: Psychophysiology,
personality and therapy.

Antisosial atferd hos ungdom. En studie av psykologiske
determinanter.



1989

1990

1991

1992

1993

1994

Mykletun, R.J., Dr. philos.

Havik, O.E., Dr. philos.

Braten, S., Dr. philos.

Wold, B., Dr. psychol.

Flaten, M.A., Dr. psychol.

Alsaker, F.D., Dr. philos.

Kraft, P., Dr. philos.

Endresen, .M., Dr. philos.

Faleide, A.O., Dr. philos.

Dalen, K., Dr. philos.

Bg, 1.B., Dr. philos.

Nivison, M.E., Dr. philos.

Torgersen, A.M., Dr. philos.

Larsen, S., Dr. philos.

Nordhus, I.H., Dr. philos.

Thuen, F., Dr. psychol.

Solheim, R., Dr. philos.

Johnsen, B.H., Dr. psychol.

Tennessen, F.E., Dr. philos.

Kvale, G., Dr. psychol.

Teacher stress: personality, work-load and health.

After the myocardial infarction: A medical and
psychological study with special emphasis on perceived
illness.

Menneskedyaden. En teoretisk tese om sinnets
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